Graphisme et écriture dans Le Langage a I'école maternelle (2011)
~ Les annexes qui sont a la fin de la brochure sont intégrées ci-dessous dans le corps du texte ~
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Apprendre les gestes de I'écriture

Pour le petit enfant, I'écrit existe comme objetual du monde. L'école maternelle favorise la cahpnsion
de sa nature spécifique ; elle provoque la renecatec des « supports d’écrits » variés, avecektsst qui ont
des finalités et des formes différentes. Ce fajsalie construit chez les éléves des attitudes deexcheur de
sens », des premiers savoirs sur les univers deréeet les premiéres compétences en matiére dkigtron

d’écrits.

Les activités dont traite ce chapitre concernentjee I'on appelle de maniére trés générale « Iphjsame ».

Fortement lié a la dimension affective, que ce dédir de laisser une trace ou volonté d’exprimsigue chose
ou de s’adresser a quelqu'un, il permet aux enfdiatsquérir des habiletés multiples qui s’exercasms des
domaines d’activités différents, celui du langageedui des arts visuels.

Distinguer graphisme, dessin, écriture

On peut regrouper sous trois rubriques les actigté@phiques qui se déroulent a I'école matern€ks. activités
ont un point commun : elles sont de nature graplieoeo: ce sont des tracés qui nécessitent I'usage outil
scripteur sur une surface, trés souvent un sug@opapier, mais pas seulement. Ces trois domaiaeislent
et peuvent se combiner dans les productions des<Ifs reposent sur des compétences d’ordrelyisieur,
spatial, ils sont le fruit d'une intention mais fdilent par leur nature et leur fonction, par legle® qui les
régissent. Leurs finalités sont a distinguer ctagat de sorte que les situations d’apprentissagntsbien
spécifiées et comprises par les éléves.

Les dessins libres sont intéressants a plus dtum fiis nous renseignent sur I'évolution de I'enif@t plus
précisément, sur I'évolution des habiletés grapdsgau cours de la scolarité en maternelle. Le medsi
bonhomme par exemple va peu a peu se structurisr sfagrémenter de détails physiques (dessin dewui
sourcils, des oreilles, etc.), et vestimentairggpéaition de robes, chaussures) y compris ornemer{tzoucles
d'oreilles). Le dessin des personnages est rudairenen petite section (bonhomme tétard), leursupes
peuvent se manifester graphiquement en moyenn@sgctebout, couché), les mouvements et les adtitud
(jambes ou bras pliés, corps penché, personnag® assgrande section. Le profil des personnageplas
rarement réalisé. Les grandes compositions, lesescg'organisent autour de thémes, gu’ils soienhés par
'enseignant ou choisis spontanément par les élée$acon rudimentaire en moyenne section, plalsogées
en grande section. Cette évolution des dessing esérpréter strictement des seuls points de esehdbiletés
graphiques, de 'organisation sur I'espace feudke la créativité et de I'imaginaire. Les aspedatgchologiques
sont examinés par des spécialistes.

Un tableau, présentélannexe XVIII. La nature, les fonctions et les ré¢es des trois activités graphiques
permet de clarifier la nature, les fonctions etrfsgles de ces trois activités graphiques.

Ainsi, ces trois activités graphiques solliciterargillement, dans des contextes signifiants différeet
contrastés, 'activité perceptive et I'activité mog, ce qui les rend proches sans jamais les odrég sachan:
gue les régles de fonctionnement de I'une ne setitunt a celles des autres sans précautiongsSbimes
travaillées en graphisme ou en dessin évoquergsced |'écriture, il faut s’en saisir sans croiceipautant que
le transfert des habiletés motrices se fera alotd haturellement. L’écriture nécessite un appssatjie
spécifique et il revient au maitre de mettre ec@ldes situations d’enseignement de I'écriturenguse limitent
pas a une simple reproduction de formes étudiégsagrhisme : I'éleéve aura a s’approprier un ohjgjuistique
et culturel, aux enjeux scolaires et sociaux, gaessite pour lui d’effectuer un véritable « boaotiurel ».
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Annexe XVIII. La nature, les fonctions et les regle

s des trois activités graphiques

Dessin libre Exercices graphiques Ecriture
Nature et Production graphique souvent | Tracés élémentaires (point, Systeme de notation codifié de
spécificités imagée parfois figurative lignes, formes), motifs, figures | signes conventionnels
(analogie) d'une représentation) géométriques. historiques et culturels. Présengce
mentale ou d'une interprétation opjet abstrait élémentaire de | d'un référent.
du réel (référent réel ou construction scolaire. Dans notre systéme, traductior
imaginaire). e . . i A
9 ) Pas de référent ni d’analogie | 9raphique normee et double
(caractére artificiel). symbolisation : représentation
du monde mais également des
sonorités de la langue orale.
(L'écriture des nombres entre
également dans cette catégorie.)
Reégles de Mise en scene de figures. Organisation spatiale variable ¢tOrganisation spatiale stricte,
fonctionnement | Organisation spatiale originale ephem_ere de mf)t'fs ) normee (prlnupe_ de )
qui reléve d’un point de vue (remplissage, alignement, jeux| linéarisation), trajectoire
propre. d'alternance rayonnement, imposée.
N . .| symétrie, etc. iaati
Les régles sont libres, soumisels > <. ) _ Organisation stable et non
a la logique de I'expression. Les régles sont libres, aléatoire de signes.
|nterghangea?les, soumises a la) g5 regles sont collectives et
consigne de l'adulte ou aux définissent un code commun de
choix du scripteur. significations.
Fonctions Fonctions motrice et perceptive. Fonctions motrice et perceptive. Fonctions motrice et perceptive.
sollicitées Fonction symbolique et/ou Développement de I'attention | Fonction sémiotique.
sémiotique. (respect du modéle et de la
consigne).
Parfois créativité.
Finalités et Utilisation : expression Utilisation : entrailnement visuo} Utilisation : communication,
régles d’usage personnelle, communication, | moteur, usage décoratif ou expression, mémorisation, acces

développement de I'imaginaire
de la créativité.

ornementation.

a la culture.

Nous voyons a quel point chacune de ces activié@ifinit en fonction de ses spécificités, ce guipntrarig

met en relief leur caractére commun :

simplifié :

Activité perceptive

Activité motrice

traces, lignes
motifs

Activité symbgue

dessins

Activité sémiotique

écritures
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Enseigner le graphisme

Comme tout domaine d’activité, le graphisme s’egrsei: il occupe une place dans les emplois du teinfast
I'objet d'un projet d’enseignement, il suit une grammation et une progression spécifiques adaptégsiblic
de chaque section. Il faudra notamment veiller tetaue des outils dont le choix doit évoluer dantemps en
fonction de leur nature, leur usage et leurs cératiques.

Les exercices graphiques sont spécifiques de lagoéie de I'école maternelleCes exercices s’avérent
nécessaires au développement graphomoteur commelua de l'activité perceptive : ils permettent de
discriminer les formes, d'initier puis de renforder contrdle du geste et son automatisation, coempés
requises pour toute réalisation graphique, enqudigr pour I'écriture cursive. Les habiletés grapiotrices soni
indispensables pour I'écriture de mots mais égatemeur les dessins, pour tracer des parcourspldes, pour
réaliser des schémas, des graphiques, pour leslastgjues, mais aussi pour I'écriture des nombres

Par certains aspects, observer un modéle pouptedeire a I'aide d’un outil scripteur, la situatigraphique
s'apparente a celle de I'écriture. Mais si les fesnproposées en graphisme sont proches de cell&dire
(cercle, boucles, arceaux, coupes, lignes vericdlerizontales), elles en sont néanmoins distnpir le
contexte qui leur donne sens. Le maitre aura dooondluire les éléves a établir des liens entrefdemes
exercées au cours des exercices graphiques et dell&criture.

Du point de vue gestuel, le graphisme permet dpgser des procédures diverses (tracer vers ledualgt bas,
vers la droite ou la gauche). Ainsi, suggérer dedr des cercles dans les deux sens de rotatiea pas a
I'encontre des régles de I'écriture. L. Lurcat feémarquer que « pour écrire, I'enfant doit étrpatde de
réaliser les deux sens de courbure dans des montemgccessifs. » Par conséquent, la courbureédstlire
cursive, aussi bien de sens positif que négatifs massi le tracé de certaines lettres en majus¢BleD, P, R),
des nombres (3, 5, 8) accréditent le fait que dlgisme a pour fonction de développer une gestdelégsifiée,
capable de répondre a toute procédure particullégs.régles spécifiques de I'écriture seront intite$ au
moment voulu, et d'autant plus facilement acquigas la motricité aura été suffisamment dévelopgize
développement reléve d’'un apprentissage spécifigue les principales caractéristiques sont décéittennexe
XIX. Le graphisme.

Annexe XIX. Le graphisme

Le graphisme élabore des liens étroits avec leimletsles arts visuels. Les activités de dessimmpéent a
I'éléve de réinvestir les acquis réalisés en giaphi aussi bien du point de vue de I'enrichisserdestformes
graphiques que des habiletés motrices. La fonetiqmessive s’en trouve renforcée. Réciproquemestiracés
spontanés, les formes ou jeux graphiques prodaits ks dessins libres peuvent étre la source ef'edsons et
d’explorations graphiques et motrices (aprés anaperé une forme particuliere dans un dessin, igrenléisole
par divers procédés : au travers d’une petite feréi carton par exemple, avec un cache, il ladtire, il fait
expliciter la gestuelle qui I'a créée, et propostoids de s'essayer a faire pareil ou différemmeft,). Ces
situations sont riches et porteuses de sens.

Les arts visuels et arts plastiques sont égalearensource inépuisable pour les activités grapkigmedonnant
a voir et a découvrir des formes, des motifs ggds tout en ayant soin de ne pas confondre le modee
découverte et de lecture d’'ceuvre de celui de sentéglle exploration graphique.

Par ailleurs, le graphisme est également en liet s rubrique « Découvrir le monde » pour ce Giide la
connaissance et de la reproduction des formes géquoes (cercle, carré rectangle, triangle), poar |
connaissance des grandeurs et des quantités, @ogpédrage dans I'espace graphique et les positaatves
des tracés.

En outre, comme toute situation scolaire, le grapki participe a la construction des fonctions dogrs
indispensables pour apprendre : les processus Ig&nade comparaison, de sériation, de classifinatde
mémorisation, d’anticipation, de régulation, d’atten volontaire, etc.

Ainsi, pour remplir leurs fonctions les exerciceaghiques doivent faire I'objet d'une attention ®owe de la
part des enseignants, notamment en petite et mey&uiions ou cet apprentissage est majeur. Safisrogue
le perfectionnement du geste graphique résulteagg®erts de I'environnement mais aussi du procedsus
maturation qui explique que la motricité fine nézge a I'écriture cursive ne s'installe définitivent qu’en fin
d'école maternelle.

Les processus fondamentaux du graphisme

111 s’agit pour les éléves de reproduire avec réqd et précision des lignes, des formes et de#farselon
diverses organisations, sur différents supportstéisant de multiples outils.
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Pour reproduire des formes, ce sont les foncti@msgptives et motrices qui sont sollicitées. Ittfdanc que le
maitre les prenne nécessairement en considératon lg@s exercices graphiques comme il le fait pour
I'enseignement de I'écriture. Laisser les exercigephiques livrés au hasard d’exercices répéfitiésiéfinis
n’est pas une situation d’apprentissage et ne is@as le développement de I'éléve.

Dans la mise en ceuvre de ces processus, la vetimligoue un réle fondamental comme le souligneurcat :

« L'observation et la description sont des acts/iténdamentales et comme telles, elles devraiamtitoer un
secteur privilégié de la pédagogie pré-élémentafre.

Voici le détail des fonctions fondamentales a fare du graphisme et leur corollaire pour I'écietur

L’activité perceptive et les coordinations oculo-mtrices : « I'ceil dirige la main » (L. Lurcat)

« L’entrée dans I'écriture [...] requiert aussi desnpétences particuliéres de perception des caistitiaes des lettres.
(B.0.2008)

M

L'activité perceptive est premiére dans les ad#wigraphiques, d'une part, pour découvrir et olesedes formes, lignes et
motifs sur un support imagé ou dans I'environnemetd’autre part, pour observer un modele e¢peaduire fidélement.
Cependant, I'activité perceptive du jeune élévespétifique, ce que soulignait H. Walfon« Le paradoxe de la perception
enfantine que I'on dit globale c’est qu’elle estre@me temps pointilliste et qu’elle s’égare darssdétails. Ce sont dg
ensembles que I'enfant saisit mais des ensembigganisés ou fragmentaires. » L'objet regardé estdsaisi de facon
fragmentaire par un enfant; pour lui le tout njga$ la somme de parties qui le composent.
La lecture du modéle souffre également de cetticptarité perceptive notamment du fait que « ledgle matériel a copier
n'est pas appréhendé par I'enfant selon la commeiilulte, pour qui le modéle est un objet de egfée régulateur d'action
[...]. Jusqu'a 5 ans, le modéle « n’est pas enconelc@omme objet de référencé €eci explique certains écarts entre le
modéle et sa copie alors qu’elle ne présente pdgfamilté motrice.
Par ailleurs, L. Lurcat précise que « chez I'enfdn8 a 6 ans, le facteur visuel est déterminant jgoreproduction correcte
de la forme », il est complémentaire du contrétekthésique du mouvement fondé sur I'expérience.
Ces affirmations signalent aux enseignants la niééafs prendre en compte I'activité perceptivehaat que le langage gn
est I'organisateur. Il faudra mettre en place uciéviédé exploratoire, pour identifier et isoler farme, la détacher de sgn
contexte, la décrire, en discriminer les composarigecomparer a d’autres, établir des liens dptteut et les parties, et
élargir le référentiel par des recherches de forsigslaires ou différentes (construire des collensi des familles de
formes, etc.)

[

L'activité perceptive exercée a tous les niveauxadscolarité est une aide pour identifier la mattrité de la forme dep
lettres, les comparer entre elles, discriminer weegt semblable ou différent des formes graphiqoesiues, sachant que
I'apprentissage de I'écriture s’exerce conjointet@nniveau visuel et au niveau moteur.

La motricité et les coordinations motrices

« Sans qu’on doive réduire I'activité graphiqueaapréparation de I'écriture, les enfants obsenatnteproduisen
quotidiennement des motifs graphiques afin d’adquérgeste le mieux adapté et le plus efficac8.®.n° 3 du 19 juin
2008.

La motricité graphique a pour objectif principalrécherche du geste volontaire et de la précisippermettent le tracé de
lignes et de formes non aléatoires, 'adaptatiogekte aux diverses contraintes matérielles octlies.
L’éléeve doit pouvoir :

— diriger son geste pour suivre un tracé précimnsehe trajectoire donnée ;

— tracer volontairement des lignes et des formearsiés et non aléatoires ;

— répéter son geste avec régularité ;

— adapter la tonicité du geste a la qualité detil¢pointe dure ou souple, section fine ou largeh la nature du suppoft
(lisse, glissant, rugueux, dur) et du médium (#yiépais) ;

— s’orienter dans I'espace feuille selon une ttajee anticipée.

Les coordinations motrices nécessitent :

— d’associer des mouvements antagonistes (doutdedgerotation, renversements) ;

— d’enchainer des actions régulieres (lignes tsisseite de boucles) et irrégulieres (rupture dmdgeur, de forme, d
direction) ;

— de coordonner les deux mains et développer ksgéns (doigts, poignet) ;

— d’associer les mouvements de translation et @¢ioa.

L'erreur serait de croire qu'il suffirait de mullier des exercices sur fiches ou de suivre un tpmé développer ces
compétences de facon consciente, donc volontairesen’est pas ainsi que les éléves peuvent sgEmgians un processus
de régulation du geste qui repose sur I'anticipatie I'action et I'attention gestuelle pour acqukximémoire kinesthésiquie
a la base de l'automatisation. Ici aussi, le laegest nécessaire, il permet la prise de consc@mtaction : verbaliser pour
décrire ses procédures, pour les anticiper. Pluasl la réussite concréte n'est pas toujoursesigjappropriation des

(1)

2. Lurcat,op. cit. ]
3 H. Wallon,La Vie mentale1938, Paris, Editions sociales, 1982.
4 G. SounaletGenése du travail a la maternellaris, Vrin, 1976.
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procédures adéquates, on peut réussir par hasarihipation, or : « Réussir c’est comprendre efpactComprendre c'est
réussir en pensée’»d’oul la nécessité d’élaborer une activité réftexa propos de la motricité.

7]

Ainsi, que I'éléve ait ou non réussi, la verbalmatde I'action s’avére nécessaire pour « pensantagle faire », processy
indispensable pour enchainer une suite de lettres.

Les organisations spatiales

« Le repérage dans I'espace d’'une page ou d'uribefele papier, sur une ligne orientée se faitien hvec la lecture et
I'écriture. » 8.0.n° 3 du 19 juin 2008.)

La mise a I'épreuve, au cours des exercices graphjgl’organisations spatiales variées permet&veé’orienter I'espace
graphique, le plan de la feuille (le « haut », lgag », la droite, la gauche), de s'y situer dtiaeestir.
Par des exercices graphiques variés, en jouankasdiversité des supports, par leur taille (grafatsnats ou espaces
réduits), par leur forme (carrés, ronds, bandes plu moins étroites, formes diverses, chutes deupéges), par les
obstacles a éviter (collages en relief), I'élevglese I'espace scriptural et en maitrise petit &tpes dimensions. E
veillant a la progressivité des exercices selorséesions et le niveau de développement, on l\pgse :

— d’occuper I'espace graphique, quel gu’en sdibfeat (tout ou partie) ;

— d’effectuer des tracés selon une organisatiotisspapécifique (alignement vertical, horizont#)ique, autour, dedans, |a
coté, etc.) ;

— de nommer les positions relatives des forme$t@ contre, au-dessus, etc.) ;

— de tracer selon une trajectoire donnée (veraulg ke bas, vers la gauche, la droite) ;
— de maitriser les alignements ;

— d’organiser des alternances simples puis complexe

— de respecter les espaces et les proportions ;

— de réaliser des symétries simples.

Le plan dans lequel se déroule I'activité graphigaet étre vertical, horizontal ou oblique. Il v gbi que les mouvemenfs
réalisés sur un plan vertical ne sont pas de mé&ngerque ceux réalisés sur le plan horizontahsdm cas, le mouvement
est ample et part de I'épaule, dans l'autre ildéstial et réduit, de plus la posture (debout oispgsue également un role
Ainsi, tracer sur un tableau permet de donner miesmations sur la structure globale de la formaliéte (grace a la taill
des tracés), de développer la structuration spaivaicue par le déplacement du corps lors de ttmésres). Cependant |
forme ne peut étre dissociée du mouvement quirkge; et sur une feuille, I'éleve aura a mobilidéieremment les
segments du bras et de la main pour exécuter umefsemblable mais réduite (au tableau, la maist pas en appui). Le
va-et-vient entre ces deux situations accentueida ge conscience motrice et favorise I'anticipatiu geste graphique.

D 0P

L'organisation spatiale de I'écriture selon la éi@pire gauche-droite sera plus facilement acgsii$éléve a pu explore
toutes les orientations possibles, avec aisanceegtlarité. Le graphisme seul autorise cette \a@riées regles de
fonctionnement de I'écriture seront apportées pamhitre en situation d'écriture en s’appuyant lssr compétences
acquises.

D’autres processus sont sollicités pour cette é€tgraphique, notamment : exercer sa mémoire, festar de
I'attention volontair& comprendre les consignes et y répondre.

C’est au cours du graphisme que les éléves vorngtaddes tenues plus ou moins correctes des olitilera
difficile d'y remédier par la suite.

Conduire un dispositif d’enseignement graphique

Les situations d’apprentissage doivent étre penséganisées et planifiées selon un objectif praaisein d’'un
projet pédagogique spécifique. Comme toute actiVitdprovisation n'a pas sa place dans ces apasages.
On peut ainsi hiérarchiser une séquence d’enseigmiegnaphique :

Les situations de découverte, d’observation

L'objectif est que I'éléve soit actif, qu'il ne respas un simple observateur ou exécutant :

— laisser I'exploration libre dans un premier tepuss introduire des observations, des consignes ;

— choisir le support (ou la situation) qui serarseuwle découverte, si possible en lien avec lgetsrde classe ;
— placer les éléves en situation de découverteeatpartir de tracés libre relevés dans des dellmes ou d'un
support imagé (proposer des technidugsi provoquent la curiosité, I'étonnement, la reche des lignes,
formes ou motifs) ;

— conduire I'analyse conjoirfteet collectivé de la (ou des) forme(s) cible(s) : descriptionsmparaisons,
recherche de forme dans I'environnement, etc. Lidpalsation ainsi sollicitée sera source d’appssatpes

®J. PiagetRéussir et Comprendr@aris, PUF, 1974.

® 1l ne suffit pas de regarder pour mémoriser, dieo pour apprendre. A I'école, I'attention et l&mvire
doivent revétir un caractére volontaire

" Jouer sur la surprise, proposer des énigmesijttesians probléme, utiliser des caches, des fesdtour isoler
une forme, etc.

8 L'enseignant doit éviter de monopoliser la pardldirige et gére les prises de parole, reformule.
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langagiers particulierement pertinents car en mtisecte avec I'action (nommer les formes, leundipalarités,
leurs ressemblances et différences, etc.).

Les situations d’apprentissage

— solliciter I'exercice moteur pour reproduire fesmes retenues ;

— analyser les productions : les réussites ouifésultés, les obstacles a surmonter ;
— comparer les procédures de réalisation de chabwrsir la plus pertinente ;

— renouveler les essais en respectant la procétorsie pour réguler les tracés.

Les situations d’entrainement, d’automatisation de consolidation

Pour l'entrainement, diversifier les situationss kches, les supports, les outils, les consighes. éleves
doivent pouvoir automatiser leurs gestes et rédefetracés.

Plus tard, a diverses reprises au cours des moisoes$ différentes formes, proposer des exercices de
consolidation : agrandir, réduire les motifs, matifl'organisation spatiale, les transformer, const des
collections, etc.

Les réinvestissements, la systématisation

— réinvestir dans des ceuvres individuelles ou ciiVles : décorations, jeux graphiques ;
— systématiser par des exercices a regle (sekection) : symétrie, alternances, pavages...

L'évaluation

L'évaluation se doit d’étre d’abord formative, efle fait de maniére permanente, en cours de traeais forme
de rappel des régles, de questionnements, d’etgtianis, de démonstrations, etc.

Lorsqu’il s’agit de faire un bilan, comparez ce qat comparable :

— comparer I'évolution entre deux productions,desgres réalisés, il y en a toujours un peu ;

— énoncer clairement les critéres d’évaluatiomjuigpermet de dire objectivement ce qui est réeisse qui I'est
moins (rappel des consignes, des objectifs a dt@jirc’est le produit qui est évalué, non I'éléve ;

— éviter les affichages collectifs en demandant &léxes de prendre parti sur les productions de tdanger
d’humiliation) ;

— éviter les « smiles » qui réduisent les effetd'@emluation et apportent une note affective ilrugt méme
dérangeante pour certains.

Les évaluations bilan sont personnelles a chadgue ginutile d’en faire publiguement étalage.

— veiller a mettre en valeur les travaux, mémeseastas, par un affichage esthétique, un encadretizgotit de
couleurs ;

— reprendre systématiquement les analyses aveddess qui éprouvent encore des difficultés, oadoe les
tracés se dégradent ;

— toujours dater les travaux ;

— réduire drastiquement l'usage de fiches phot@mEmpj

— éviter de coller des fiches sur des cahiers gwrg

Des situations variées

Afin de proposer des exercices graphiques de gudlitaut créer un contexte spécifique en clapsaposer un
projet, veiller aux choix des supports sélectionmésr leur richesse graphique, pour la présendegdes et de
formes intéressantes a exploiter qui engagentiéeg®dans une premiéere rencontre culturelle cardoig, seule
I'école peut instauréf : ceuvres ethniques, motifs sur tissus, broderiggries, mosaiques... Des liens peuvent
étre recherchés avec les cultures d’origine dessglde la classe ; les possibilités sont nombreuses

— motifs photographiés dans I'environnement : \vedude portail, lignes naturelles d’un tronc d’arlmeage a la
photocopieuse d'une branche de résineux ;

— photographies d'artistes, notamment les paysages

— ceuvres architecturales ou paysageées ;

° Ce travail d’analyse sera plus fructueux s'il eshduit en petit groupe, lors d’un atelier, poue gthacun
bénéficie des observations d’autrui (cet exercieatwependant se dérouler avec la totalité desglde la
classe, la gestion de la parole en sera un pewphaplexe).

19 Distinguer les moments d’analyse de I'ceuvre quiédrent aux arts visuels du moment d’analysefaieses
qui la composent, point de départ d’exercices gopas.
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— motifs empruntés aux ceuvres d’artistes, ornemesdgtimentaires ou papier peint chez Matisse omKli
figuration rythmée chez Klee, éléments d’illusivas dans des ouvrages de littérature de jeunesse ;

— motifs sélectionnés et isolés dans les produstitas éléves pouvant servir de point de dépare activité.
L'utilisation de fiches a photocopier est a modétans la mesure ou elles proposent des formeostpées qui
souvent banalisent I'activité graphique et appasemt la créativité. Ces fiches sont éventuelleraedéiserver,
avec parcimonie, aux entrainements mais certaingpasmaux situations d’apprentissage.

Les situations peuvent étre libres dans un atpkemanent d’activités autonomes dont le matérieteamouvelé
régulierement au cours de I'année. Un répertoiréodaes élaboré a partir des trouvailles de lasgasst alors
mis a la disposition des éléves. Il peut aussirglim des collections d’'images et d’ceuvres sébertées pour
leur qualité graphique ; un jeu des 7 familles brapes peut étre fabrigli

Dans des situations de découverte active, I'enaeigaide I'enfant a s’approprier progressivemestsi@faces,
a jouer sur la répétition, I'alternance, les rytlned¢ éventuellement les variations et les détouemésn sur les
effets de symétrie. Il lui permet de passer d'ucteviéé spontanée a une activité intentionnelle rgpionde a ses
désirs de jouer et de créer mais qui peut ausegmondre aux exigences d’une situation de pragluctéfinie
en commun : le réinvestissement graphique dansatepositions libres rend compte du développemertede
processus.

Ne pas oublier de rendre esthétiques les compositjcaphiques en jouant sur les couleurs, les miasEns des
travaux.

Des propositions pour la progressivité d’'un apprent issage

Il'y a de grandes différences entre le début dinlae la scolarité de maternelle pour les éleveseemes de
comportement, de compréhension du métier d’éléeenditrise corporelle. Les sections sont des repérea
de soi que la progressivité s'adapte a la partité@ldu public d’éléves, a ses expériences perdl@snecquises a
I'école ou & la maison.

Les activités graphiques seront quotidiennes. Waduétion des progrés des éléves est nécessairenaiiie en
évidence les acquis en liaison avec les activitépgsées.

Petite section « Imiter des gestes amples dans différentes direct» 8.0.n° 3 du 19 juin 2008)
Objectifs majeurs : faire I'expérience de la trad@yelopper et diversifier sa gestuelle, produirelgues tracés intentionnel

@

Les éléves de petite section produisent des trdeéfacon spontanée. Il s’agit la plupart du tempstrdcés aléatoires
résultant d’'une activité motrice peu controléefqarfébrile.
L'objectif majeur sera donc de les conduire a séalides tracés avec une intention, de développeaiaise gestuelle, ¢
contréle du tracé nécessitant le freinage du gesteaccélération, le choix de sa direction egbmisation des formes sur
des surfaces variées.
Les situations graphiques se déroulent d’abordisugrandes surfaces pour favoriser I'amplitude estega I'aide d’outils
diversifiés. Le maitre conduit les éléves a obseces traces, il les nomme, les commente, sollitieitres essais, selgn
d'autres procédures, sur d’autres supports.
La motricité graphique est étroitement liée auxvaés de motricité fine (découper, coller, jeuxamstruction), comme auix
activités physiques et corporelles, ainsi qu'adastruction du schéma corporel.

Nature et organisation

Motricité d . Outils et supports
es traces

Les progres seront importants a cet agku départ, les tracés spontanés Les éléves laissent des traces, des
si les situations sont nombreuses | girennent la forme de fuseaux, de traitsempreintes avec les mains, les doigts,
variées. circulaires irréguliers, de tourbillons ouavec des objets a qualité graphique
L’éléeve sera conduit a : de petits traits résultant par- fois d’ung (jeux, jouets, écrous, bouchons,
— effectuer de grands gestes et @deéspulsion motrice plus que d’'une capsules, peignes, éponges taillées,
tracés sur de grandes surfaces (avec liegention. lls ont tendance a étre feuilles nervurées, tampons préts a
deux mains), centrés, il faudra conduire les éléves al'emploi ou fabriqués), avec des
— dépasser linhibition motrice etinvestir tout I'espace feuille. pochoirs, brosses, rouleaux.
contréler 'impulsivité, Les premiers exercices consisteront & La découverte des outils donne lieu &

— contrdler le tonus musculaire (vitesseelever des formes intéressantes dans de nombreuses séances qui sont a
freinage, ampleur des mouvements), lees tracés libres pour les observer, les'origine des premiéeres traces

continuité du geste, décrire, identifier le mouvement qui lgsexploitables.

— limiter les actions motrices répétitivesa produits, les imiter. Pour des travaux plus précis, les outils
(mouvements de « persévération |>Rar la suite, le maitre conduit les scripteurs doivent étre de bonne qualjté,
impulsion motrice peu controlée), éléves, toujours apres observation et| ni trop gros ni trop fins, ayant une

— dissocier le mouvement de I'épaul@nalyse, et en plusieurs essais, a trageforme favorisant la prise digitale
de celui du coude puis du poignet, des lignes verticales et horizontales | (forme spécifique), et adaptés a la taghe
— tester la pression a exercer. Lefplus difficiles), des lignes brisées et | (feutres, crayons de couleurs et craygns
mouvements deviennent volontaires|eles boucles (qui seront encore a papier gras, craies grasses, crayons de
organisés vers un but: taper, frotterjréguliéres), des arcs de cercle, ainsi| cire — ils nécessitent une forte pressid

5

M Lignes droites, lignes brisées, lignes sinueumegaux, spirales, boucles, ronds.
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u—, mines de plomb, craies pour tablead
snoir).

5 Eviter les ardoises blanches : leur
esurface glissante ne favorise pas le
freinage et la maitrise gestuelle.

Les supports seront divers : feuille
direction précise, respecter les lisse, papier dessin papier kraft, carto
proportions, répéter un méme motif | ondulé, de formes et de surfaces
avec régularité selon une organisation diverses. On utilisera de la gouache,
spatiale donnée (dedans, dehors, fluide ou épaisse, selon les taches. L¢
autour, sur). plans verticaux seront fréquemment
On voit apparaitre le dessin utilisés (tableau, piste graphique)
rudimentaire du soleil (rayonnement) etégérement inclinés si possible, le pla
du corps du bonhomme avec quelquegshorizontal sera spacieux (table de
membres. peinture)

glisser. que toute forme simple découverte a
cours des découvertes et observation
Les éléves pourront ensuite affiner le
tracés grace aux gestes maitrisés : al
d’'un point précis a un autre, faire se
toucher deux formes, suivre une

Reperes pour évaluer les progres

En fin de petite section, I'éléve doit pouvoir :

— motricité : limiter et orienter le geste en faontdu plan de travail et des consignes (gestedesnqu réduits) ; reproduir
une forme simple mais précise (action volontaire) ;

— préhension : tenir de maniere adaptée et effidaseutils scripteurs (en particulier les craygns)

— organisations spatiales : occuper un espacepketi, situer des positions relatives (dedanspdgtsur, sous) ;

— perception : identifier et décrire des lignefoemnes simples ;

— respecter une consigne.

Moyenne section :« Réaliser en grand les tracés de base de I'écritaegcle, verticale, horizontale, enchainement
boucles, d’'ondulations, sur un plan vertical (table puis horizontal (table). Imiter des dessigisgis exécutés au moyen
ces tracés. »
Objectifs majeurs :
compositions.

développement de la maitrisstugdle ; découverte et exécution des formes de dass diverse

L'éleve a déja procédé a des expériences motricgmette section. En moyenne section, I'objectiflegperfectionnemen
des coordinations visuelles et motrices pour affielengeste et sa précision, pour régulariserresés. Les formes possibl
a découvrir et a reproduire sont plus géométricgiese rapprochent des tracés élémentaires detdiéxriL’organisation
spatiale est plus élaborée. La nouveauté dans smtt®n est la découverte de motifs graphiqueseauers d’'ceuvres, d

photographies.

Motricité

Nature et organisation
des tracés

Outils et supports

Si, en petite section, I'éléve a déja vé
de nombreuses et diverses activités
graphiques respectant les expérience
sensorielles qui s’y rattachent, il a déj
acquis une expérience dans ce
domaine. Il va donc continuer ses
explorations et ses expressions
graphiques en perfection- nant ses
habiletés gestuelles, ses coordination
motrices et visuo-motrices. Il s’engag
dans un processus de développemen
plus accentué et réflexif de ses action
par la verbalisation.

En principe plus a l'aise, il peut
orienter son geste pour produire des
formes plus nettement définies et
géomeétriques, et pour reproduire des
modéles observés et copiés.

Les consignes sont mieux comprises
suivies : entourer, relier des élémentsg
suivre des formes, contourner, etc.

cuToujours a partir de découvertes,
d’observations et de descriptions, le

smaitre introduit I'étude et le tracé des

alignes paralléles, de la croix, du
quadrillage, des lignes verticales ou
horizontales réguliéres, avec un point
de départ et un point d’arrivée impos¢
les obliques (plus difficiles), le
srayonnement.

e On peut solliciter le tracé du carré et,

t plus tardivement, du triangle.

sLes lignes courbes, les arabesques
deviennent plus faciles d’exécution
mais ne sont pas toujours trés
réguliéres : arceaux, coupes,
enroulements (spirales), cercles
concentriques, suite de boucles, ligne
sinueuses ou brisées (selon la

etrajectoire horizontale).

, Une collection de motifs graphiques
peut étre entreprise et exploitée.
L’espace graphique se construit par
I'agencement de formes et de lignes,
les remplissages sont plus denses.
Les alternances simples sont aisées
(varier un élément, la forme, la couled
la grandeur). Le temps accordé a la

Les outils restent variés pour le
graphisme, moins gros que pour la
petite section. A cet age, I'éléve
manipule avec aisance les outils, mér
si la tenue est a surveiller. L'offre de |
variété d'outils est plus grande.
sComme pour la petite section, on utili
des crayons de couleurs et des feutre
pas trop fins en début d’année, de
bonne qualité, au corps triangulaire s
possible pour faciliter la prise digitale.
Mais aussi des craies grasses, des
pastels a I'huile, etc. L'usage des
crayons de papier sera pérennisé.
Les supports sont toujours diversifiés
on peut ajouter du papier-calque, du
srhodoid ou du papier transparent, du

Le format des supports varie en
fonction du geste et de I'orientation
souhaités (bandes trés étroites par
exemple).

Ne pas donner systématiquement des
feuilles de format A4. Proposer des
plans verticaux (le tableau est a
rprivilégier), des plans inclinés, une
piste graphique (rouleau de papier).

tache est plus long.

métal a repousser, des cartes a gratter.

c
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Repeéres pour évaluer les progres

En fin de moyenne section, les éléves doivent piouvo
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— motricité : adapter les gestes aux supports (@ente la pression) ; reproduire des formes damnd@nes droites
courbes, enroulées, brisées, un rayonnement pdes$ stylisées ;

— préhension : utiliser les crayons, les feutnes ftenue correcte) ;

— perception : analyser et décrire des motifs gops du point de vue de la forme et de I'orgarosat

— organisations spatiales : occuper un espacetrédsiaturant la surface de tracés ; relier desefiés, étendre, contournef ;

suivre une trajectoire imposée dans tous les sens ;
— exécuter en autonomie des compositions graphigoegstes.

Grande section :Pratiquer des exercices graphiques conduisantaizise des tracés de base de I'écriture. »
Objectifs majeurs : automatisation des gestes pEpnoduire des formes de plus en plus préciseégetiéres ; les utilise
dans des compositions complexes.

Pour cette section, bien que I'apprentissage dwmitige cursive occupe une place importante, lesyaiees graphique
demeurent nécessaires, les formes se réduiserdgarisent, les gestes se disciplinent et vategtI’étude du tracé et d
I'organisation des lettres.

La reproduction de modeles est nettement plus ajsece soit des modéles directement observas@noirisés.

L'activité graphique s’organise et s'anticipe dates combinaisons souvent esthétiques et les éleeessacrent plus d
temps. Les contenus des dessins libres reflétevebtissement graphique, ils s’enrichissent deifengtaphiques connu
mais aussi inventés.

1’2

@

D

)

Nature et organisation

Motricité .
des tracés

Outils et supports

Le contrdle visuo-moteur est bien
installé, les gestes se font plus précis
L’autonomisation des articulations se
précise, et les tracés sont réalisés av
fermeté. La précision des tracés se

Les réalisations graphiques sont de p
en plus aisées, les tracés plus précis
réduits, réalisés avec plus de fermeté
cdes formes variées :

— boucles et arceaux tracés dans tout

uBous les outils déja présents en petitg

On privilégie les crayons de couleur g
les feutres a pointe fine pour des
esxercices exigeants de la précision. I|

etmoyenne section peuvent étre utilisés.

perfectionne en cours d’année.
L’éléve peut respecter une direction,
freiner, stopper, revenir en arriere,
changer de sens de rotation dans deg
mouvements successifs. Les
automatismes s’installent en cours
d'année.

La découverte et 'usage de schémas
de cartes, des plans, des pictogramm|
internationaux sont des situations qui
permettent d’appréhender la fonction
symbolique au travers de graphismeg
épurés.

directions (horizontales, verticales) ;
— lignes réguliéres, alternance de
I'amplitude des lignes ondulées,
changements de sens de rotation deg
lignes de boucles ;
— tracés de formes géométriques
(triangle) ;
, — dessins de motifs symétriques
egd’abord selon un axe vertical puis
horizontal) ;
— étoiles en rayonnement ;
— motifs élaborés ;
— rayonnements ;
— frises ;
— alternances variées.
Encourager les éléves a modifier ou 2
enrichir une forme, a I'agrandir ou a la scolarité.
réduire, a la détourner. Les éléves sont
amenés a utiliser des formes selon une
intention en variant les organisations
spatiales : remplissage d’espaces
délimités, rayonnement a partir d’'un
point ou de plusieurs points. Il s'agit d
développer leur capacité a respecter
rythme, une trajectoire, une frontiere,
en enchainant les gestes selon une
orientation donnée.
L’exploitation des richesses de
I'environnement et des contextes
culturels les aide dans la reproductior]
et I'organisation des formes.

faut rappeler que l'aisance gestuelle
dépend des habiletés acquises dans
situations variées et avec divers oultils
qui se caractérisent par leur richesse,
leur qualité.

On peut proposer de temps a autre d
travaux aux stylos bille de couleurs, g
avec des plumes métalliques.
Le graphisme sur tissus se révele une
expérience intéressante car la texture
offre une résistance spécifique qui
nécessite une expertise atypique.
Apprendre a tracer des lignes a l'aide]
d’une régle ou d'un double décimeétre
est une tache assez délicate mais de
1 premiére nécessité pour la suite de Ia

[¢)

Un

et

des

eS

h

Reperes pour évaluer les progres

En fin de grande section, les éléves doivent pauvoi

— motricité : copier et reproduire des formes giqpés réduites et régulieres, modifier des fornegsjchir un motif,
reproduire un rythme, dessiner des symétries ;

— préhension : utiliser et tenir correctement lggos & bille, surligneurs, et occasionnellemenpéete-plume ou stylo
plume ;

— perception : discriminer finement les ressemidarat les différences entre formes proches ;

— organisations spatiales : suivre une trajecthinenée (respecter une direction, freiner, stopeeenir en arriére, change
de sens de rotation) dans un espace délimité ;

=

— arriver au bout d'une commande ou d'un projebpéoer sur une tache, soigner la qualité des atialis
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Détails d'une situation d’enseignement-apprentissag

Choisir le support ou la situation qui
sera source de découverte, si possib
en lien avec les projets de classe.

Les supports peuvent étre :

e— repérés dans I'environnement
par observation directe ou au travers
photographies parfois insolites (ligne
du radiateur, quadrillage de panier
plastique) ;
— puisés sur des photos réalisées ou

choisies pour leurs tracés particuliers

paysages, architectures, photos mac
d’éléments naturels (fleurs, fruits,
feuillages...) ;

— tirés des ceuvres d'artistes, tableau
riches en graphismes, sculptures,
créations diverses ;

— trouvés sur des objets riches de
motifs graphiques ou particulieremen
intéressants par leur forme, leur
histoire, leur figuration, leur

agencement : vases décorés, tissage
broderies, tapis, mosaiques, richessg

du patrimoine ;

— proposés par I'adulte : extraits de
dessins libres d’éléves, compositions|
créatives.

Afin de proposer des exercices
graphiques de qualité, cette activité
dsera également culturelle, ce qui

5 implique le choix des supports
(sélectionnés pour leur richesse
graphique), des interactions avec
d’autres domaines d’activités : les art
:visuels, la découverte du monde

o&lécouvrir les objets, la matiere, les
formes et les grandeurs) et la créatio
d’'un contexte spécifique en classe.

X Les supports donnent sens a 'action
Tracer une ligne, un motif s’inscrit
alors dans un projet plus large de
développement des connaissances.

t
Ce choix exclut 'usage de fiches a
photocopier prétes a 'emploi.

S

S

h

Placer les éléves en situation de
découverte active.

Présenter les supports retenus en
utilisant des techniques qui vont
provoquer la curiosité, I'étonnement,
recherche des lignes, des formes ou
motifs.

Jouer sur la surprise, proposer des
énigmes, des situations probléme,
utiliser des caches, des fenétres pou
isoler une forme, etc.

Introduire des situations de dé-

couverte, de surprise qui stimulent ou
arelancent l'intérét, ce qui provoque ur
descherche active et mobilise les
capacités perceptives.

Conduire I'analyse conjointe et
collective de la (ou des) forme(s)
identifiées (verbalisation).
Solliciter la mémoire.

Solliciter les descriptions, la recherch
de formes semblables dans
I'environnement, la collection de
motifs, la composition de familles de
formes, etc.

La mémoire : Avez-vous déja vu cette

forme ? Ou ?

eOn se situe dans une « lecture
graphique » qui favorise la
discrimination visuelle.

La verbalisation ainsi sollicitée sera
la source d’apprentissages langagier:
particulierement pertinents car en pri
directe avec I'action (hommer les
formes, leurs particularités, leurs
ressemblances et différences, etc.).
La mémoire doit revétir un caractére
volontaire pour jouer son r6le dans le
apprentissages.

Ce travail d’analyse sera plus fructue|
s'il est conduit en petit groupe, lors
d’un atelier, pour que chacun bénéfic|
des observations d’autrui (cet exercig
peut cependant se dérouler avec la
totalité des éléves de la classe, la
gestion de la parole en sera un peu p
rigoureuse).

Encore faut-il veiller a la nature des
énoncés, a I'organisation du discours
et a la précision du lexique.

D

lus

Reproduire les formes retenues.

Les éléves sors sidlicités pour
reproduire une (ou plusieurs) forme
retenue : choisie librement ou désign

L'observation des éleves au travail
permet d’identifier diverses procéduré

S

e¢tenue de I'outil, orientation et

12 Distinguer les moments d'analyse de I'ceuvre quiserent aux arts visuels du moment d’analysefateses

qui la composent.
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par I'enseignant.

organisation des tracés).

Comparer les procédures @alisation
de chacun.

Faire observer les diverses procédur
de réalisation, chacun va s’essayer a
faire comme l'autre, donner son
impression (facile ou non), le maitre
peut éventuellement choisir la plus
pertinente.

2gCe procédé introduit une distanciatio
entre I'action et son résultat, ce qui
favorise une activité réflexive (« pens
le faire »).

h

Renouveler les essais en respectant
procédure choisie pour réguler la
motricité.

ales essais se font immédiatement ap

cette procédure de découverte et
d’analyse, mais doivent également ét
proposés plusieurs jours (voire
guelgues semaines) plus tard.

rées productions immédiates sont
toujours réussies mais la dégradatior

reoroduit le lendemain ou quelques jou
plus tard. C’est I'entrainement qui
conduira a la mémorisation.

se

Les sit

uations d’entrainement et d’automatisation

Laisser les éléves s’entraingexercer
pour renforcer I'apprentissage.

En diversifiant les outils, les supports
et adapter son geste aux contraintes
extérieures. Les essais se font d'abo
sur une feuille puis vont peu a peu &t
intégrés dans des activités de
remplissage.

L’entrainement permet la
mémorisation sensori-motrice de
dl'action.
e

Proposer des exercices de
consolidation.

Diversifier les techniques : prolonger,
agrandir, réduire, transformer les
motifs, modifier I'organisation spatiale
etc.

Les modifications volontaires
permettent de fixer mentalement les
,aspects élémentaires de la forme
étudiée.

Les

réinvestissements et la systématisation

Réinvestir dans des ceuvres
individuelles ou collectives.

Le réinvestissement peut se faire sur
des travaux personnels de I'éléve
(anciens travaux décorés) ou des
supports donnés par le maitre. On peg
utiliser avec bonheur les feuilles
transparentes (papier fleuriste) qui,
placées sur les ceuvres, permettent u
décoration originale sans toucher
directement au dessin premier. Cette
pratique permet aussi de mettre en
valeur des travaux.

Le réinvestissement suppose une off
suffisamment abondante de formes
graphiques afin que I'éléve puisse
uthoisir et diversifier la décoration.
Le réinvestissement dans des ceuvre
individuelles ou collectives permet de
neendre publics les acquis et progres.
Il faut donc prendre soin de
I'esthétique des travaux et de leur
affichage (encadrer, jouer sur les
couleurs, les effets d’accumulation, d
superposition, d’organisation
thématique, etc.).

Systématiser par des exercices a reg

le.

Tracdodass sur une ligne, entre
deux lignes plus ou moins espaceées,
sinueuses, verticales, etc.

Selon la section, proposer des
alternances (de forme, de grandeur,

Les exercices a regles introduisent u
relation forte a la consigne et sont
également source d’'évaluation.

e

couleur), des symétries, des pavages...

ne
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L'apprentissage de I'écriture

Pour l'enfant, I'apprentissage de I'écriture relévien souvent d’'un exercice graphomoteur qui comsis
reproduire fidélement un mot en respectant ladtajee gauche-droite des tracés ainsi que la fotomlre et la
direction selon lesquels on trace les traits qoposent une lettre.

Cependant, si cet apprentissage nécessite I'apatioprde techniques, la maitrise des regles etdegentions,
on ne peut le réduire a de simples entrainemeanfshgmoteurs, tant il est vrai qu'il nécessite p@nmfant un
prodigieux travail cognitif qui consiste a s’apprep I'essence méme de cet objet, ce nouveau langdg
nature historique et culturelle, aux fonctions npldis, et dont il doit également acquérir les fitdal

Ainsi, enseigner I'écriture nécessite pour le neaitélaboration d'un dispositif d’enseignement digénne
compte a la fois de la nature de I'objet « langoste » ainsi que de la connaissance du développede
I'enfant, aussi bien dans ses aspects sensorgijtdet psychologique.

Ces conditions induisent des actions a conduiréusiqurs niveaux, au sein de la classe mais égalede
I'école maternelle et du cycle 2 de I'école éléraant:

— élaborer un véritable projet de classe pourenites gestes de I'écriture au travers de situataigcriture
authentiques, et d’'une approche élargie qui prare@iompte non seulement les activités graphooastiinais
aussi la nature historique et culturelle de I'éaiturce de motivation ;

— créer les conditions d’un rapport privilégié aclivité d’écriture qui puisse favoriser I'investisnent dans la
tache @nnexe XXI. Les gestes d'écriturg;

— organiser la progressivité des enseignementsg@mgque section avec I'équipe pédagogique en temenpte
de la spécificité du public scolaire et en créantansensus relatif aux formes des graphies déaier (fiche :
quelles formes pour les lettres cursieesannexe XXI. Les gestes de I'écritu)e

— organiser de véritables situations d’enseignenmentr les exercices graphiques pour quils remeliss
pleinement leur rdle de développement perceptifaphomoteur.

Il va de soi que, pour I'éléve, I'apprentissagd’deriture ne fait que débuter a I'école materne@&est tout au
long de sa scolarité a I'école primaire que se ggura I'acquisition, la maitrise, le perfectionnemh de
I'écriture cursive.

Organiser le milieu de travail

Le rapport symbolique a I'activité d’'écriture pemng® lui donner sens. Il s’agit de regrouper damespace
spécifique les outils et les supports liés a Ratdid'écrituré ainsi que divers types d'écrits : divers alphabets,
écritures anciennes ou étrangeres, calligrapledisnks, etc.

Mais aussi :

— d’autres outils moins courants ou plus originqukauront fait I'objet d’'une découverte et poutrétre testés
occasionnellement : stylos bille de diverses fornstgos plumes, porte-plumes et encre, calamesepilx,
pinceaux chinois, etc. ;

— des feuilles de formats variés (ne pas restefestaormat A4), lignées (méme si l'usage du lignagest pas
encore instauré), quadrillées, des carnets, ddlefede dessin, etc. ;

— des ardoises noires et des craies, des arddisehbs ;

— pourguoi pas une machine a écrire, un ordinateur...

Les éleves pourront, a certains moments définid'@aseignant, s'essayer a écrire avec un outiii@aier sur
un support original.

Il peut étre pertinent d'installer une boite (fagone) qui recevra de petits mots écrits par leged et examinés
en fin de semaine (le maitre peut introduire lurme&es mots qui donneront lieu a lecture).

Cet espace réservé aux objets et supports detligepermet aux éléves d’'identifier plus clairemienhature
des activités d'écriture, d’élaborer leur rappartsavoir et de stimuler leur activité d’écriture.

Les exigences pour écrire

Dés I'école maternelle, I'éléve est confronté astrtypes d’écriture dans diverses situations et divers
supports : lettres capitales ou majuscules, lett@gptes, lettres liées en écriture cursi@. annexe XX.
Descriptif détaillé des trois types d’écriture.

L’activité d’écriture sollicite fortement la motité mais il s'agit d’'une motricité spécifique étamtendu que la
trace requise n’est ni spontanée ni aléatoire ‘ellgudoit répondre a des normes précises. Ce égessite pour
I'éleve d’acquérir d’autres compétences que lassmdhnique motrice.

13 Outils et supports couramment utilisés pour lesisgs d’écriture et qui seront réservés exclusivemeaette
activité afin de leur conférer un statut spécifiqeeayons, feutres, feuilles.

Le langage a I'école maternelle — Mise en forme pour le site de la circonscription de la Goutte d’Or (18B)



Le développement moteur

La connaissance du processus du développement mesteindispensable pour le maitre qui doit corelain
mieux cet apprentissage, en tenant compte a ladess particularités de I'objet « langue écrite »dat
développement du jeune éléve. La précocité d’'uernskignement n'est pas sans risque pour I'éléssi &ien
d’'un point de vue développemental que motivationnel

Le développement neuromoteur se fait toujours atreevers la périphérie, il est céphalo-caudalidut vers le
bas, les mouvements intentionnels sont d’abord clasxmembres supérieurs) et proximo-distal (desreen
nerveux vers la périphérie, de I'épaule vers lanjdies premiers tracés sollicitent des mouvemaniples
partant de I'épaule, ce qui explique les grandsésaequis en petite section, pour petit & petibsaliser au
niveau des doigts, principalement pour I'écritunegais ce processus est long et tardif (vers 5-6. dres)
maturation nerveuse et l'autonomisation des adiguhs en sont la condition. C'est ce qui expliquee
I'écriture cursive ne puisse étre proposée préraatant.

Par ailleurs, il faut savoir que la préhension aenlain progresse de I'extérieur vers l'intérieda saisie est
d’abord palmaire (a pleine main) puis le fléchissdw pouce est alors actif : la prise sera digife objets sont
saisis avec les doigts). Progressivement, versAlamobilisation des segments les plus utilebrds permet la
maitrise du poignet, puis des doigts qui se « gfisent ». La saisie digitale « tripode » (entm@strdoigts, en
général : le pouce, le majeur, I'index) devien€aivers I'dge de 5 ans et reste étroitement ligenature de
l'outil (sa grosseur, ses qualités) mais aussiriatare des taches auxquelles I'enfant est sougigler sa main
pour réaliser un tracé précis tout en tenant caabiement son crayon s'avere plus complexe qu'operse
pour les plus jeunes éléves.

A partir de 5-6 ans, I'enfant a appris & manipples finement les outils courants. Il est capalgldes tenir alors
en pince entre trois doigts, comme un adulte, &@ition que I'enseignant ait guidé la saisie, ré€tdi besoin les
mauvaises prises et aidé la mise en place de @usitiu corps confortables et efficaces.

Le geste de I'écriture

L'écriture est une activité graphique centrée sulahgage, la combinaison codée d'un systéeme aesidar
I'organisation de données linguistiques, sa fomctst de conserver (garder trace de paroles, d&eghet de
communiquer (pour soi ou d’autres).

Ce n’'est certainement pas en complétant des tse€isotypés ou en repassant sur des lignes trandesintillé
sur des fiches préparées a cet effet que cet dpgm@ge se construit. || s’élabore en prenant appuiune
gestualité maitrisée au cours d’activités complériegs et se précise en grande section grace stalliation
d’habitudes. Apprendre a écrire, c'est apprendrgaste contrélé visuellement sur un espace maitrisé
L’écriture nécessite des apprentissages rigouresysématiques, qui supposent une motivation. @mead &
écrire pour pouvoir se servir de ce qu’on sait. @gwrentissages seront d’autant mieux acceptéspgiimettent
de réaliser des communications authentiques avecinderlocuteurs a qui on a quelque chose a racqnte
I'apprentissage du geste d’écriture s'inscrit damgprojet global de la classe ou écrire a du sens.

La réussite de cet apprentissage repose sur ume lomordination motrice, un contréle visuel et guikbre
psychologique satisfaisant. Il repose égalementisarsituations d’enseignement ou I'improvisati¢en pas sa
place.

Conduire les premieres activités d’apprentissage

Pour ce premier apprentissage, les taches d'éering doivent pas générer l'anxiété en paraissant
insurmontables ou étre vécues sous tension par geesirréprimandes. Elles ne doivent pas non plues étr
fastidieuses et générer I'apathie (ce qui peutlétimas d’actions répétitives et lassantes commigedausieurs
fois la méme lettrE"). Les taches intéressantes, susceptibles d’eatraire motivation interne, sont celles qui
sont percues comme étant un peu difficiles, mais/@iot étre maitrisées apreés un certain effort &ey@ un
accompagnement efficace qui donne confiance. Pioar«@idéalement motivantes », les activités ddiére
structurées, correspondre a des objectifs claimmporter des degrés de difficulté accessiblessEl@vent étre
étayées par l'enseignant qui apporte un feed-bagkde, précis et fonctionnel et organise des éawmng
constructifs, sans culpabiliser

L’enseignant doit veiller particulierement a la bjgades outils : un crayon gris, un peu gras, tpag fin pour
assurer une bonne tenue, est préférable aux fegytieglissent trop, comme signalé darenhexe XXI. Les
gestes d'écriture dans la section « Les outils et leur tenue ». @entes éléves tracent assez lentement les

14 La copie de mots doit étre proposée aux éléves dgularité et rigueur, selon un projet d’enseigeet
structuré. Laisser les éléves passer sur dessetivdtiplier les essais erronés, sans surveillauceemédiation,
ne sont pas des situations d’apprentissage scolaire

13| faut éviter de focaliser I'attention des éléses le travail erroné d’un de leur camarade.
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lettres lors des premiers essais, un crayon qackoahe » leur permet de maitriser la motricitéitaction et le
freinage et de mieux ressentir le mouvement auaniveusculaire.

Suggestion pour une planification

Premiéere période Deuxieéme période Troisieme période
Préparation et premiers essais Systématisation Consolidation
Vérifier les acquis : habiletés motrices, Systématiser les premiers essais Période d’entrainement pour les plus
discrimination visuelle, gestion d’écriture avec un mot collectif puis | habiles pour instaurer les automatismies
spatiale, reproduction de formes. entreprendre la copie du prénom. indispensables a la maitrise gestuelle|
Réactiver la reconnaissance des Comparer les diverses procédures Introduire des interlignes réduites pour
prénoms en capitales pour marquer sonbservées pour apprendre celle qui estles plus habiles.
travail (étiquettes autocollantes). Iégitime. Donner a copier des locutions, de
Ecrire tous les jours au tableau un mgt Conduire I'analyse collective de la petites phrases.
sous les yeux des éleves (prénoms parforme des lettres employées. Laisser aux éléves le choix des mots &
exemple) en nommant les lettres et e Donner & copier d’autres mots pour lgscopier.
sollicitant leur memoire. | plus habiles (prénoms des camarades)Renforcer les aides pour les éléves en
Premiers essais de copie pour certairsConfier aux éléves la signature difficulté.
éléves (mot collectif). autonome de leurs travaux. Présenter le prénom en écriture cursiye
Présenter le prénom en écriture scriptepour le reconnaitre.
pour le reconnaitre. Comparer les lettres de différentes
Rechercher des lettres scriptes dans | graphies et observer les ressemblanges
divers documents. et les différences ; faire des tris.
Introduire les interlignes pour réguler JaDonner le son de quelques lettres.
hauteur des lettres. Sensibiliser a la chaine écrite.
Mettre en place le milieu de travail Aborder I'histoire de quelques lettres | Tester de nouveaux outils : essayer
pour I'écriture : espace réservé dans | de I'alphabet pour connaitre I'origine | d'écrire avec un porte-plume et de
classe, outils et feuilles spécifiques, | de leur forme. I'encre sur un cahier réservé a cet effet.
affichages d'alphabet, d'écrits divers.| Opserver des alphabets et des écritu
étrangeres.

Le choix du premier mot a copier

Il est certain que I'écriture du prénom est ungé&taxtrémement importante et motivante pour leseélé
Cependant, conduire une situation d’enseignemeriesiyprénoms se révele alors colteuse en tenfrseegie
car elle nécessite des enseignements individualsaiscontre, choisir un mot collectif favorisegistion de la
séance et I'appropriation par les éléves des rafgefenctionnement de la langue écrite de facoa mpide et
moins ambigué. Il faut alors choisir un mot codr@ 5 lettres, connu des éléves : le nom du héwmsadbum,
de la marionnette, d’'un animal (CHAT par exempl&)ndévénement important (NOEL). Ce choix offre
également I'avantage de réduire les difficultés édieves qui sont encore maladroits ou qui ont &eéem
prénom un peu long, un prénom double ou compodestlettres difficiles. Cet essai sera limité denemps
(une ou deux semaines seulement pour que touseptigaliser la copie) avant de proposer la copiprénom.
Ainsi, les échanges collectifs portant sur unersfée commune limitent la dispersion et facilitentransfert de
compétences vers d’autres mots.

Une situation d’enseignement

L'enseignant écrit le mot a copier directement lsufeuille de travail sous les yeux de chacun degeé du
groupe.

Il reste présent tout au long du travail de copi@rend note de leur comportement (précipitaticisitation,
regards...), leur stratégie, leur tenue corporefldehue de I'outil pour apporter ultérieurementrimédiations
nécessaires. Pour ce premier essai, les interngpéa cours de travail sont perturbantes et rigqierstopper
l'activité des éléves. Les remarques et les régulatse feront par la suite et pourront donnerdieles analyses
collectives.

La copie terminée, I'enseignant conduit I'analyses désultats en annoncant les critéres de réussitn
demandant a chacun de comparer son travail avaodéle en fonction des critéres ainsi clarifiés :

— Avez-vous écrit toutes les lettres ?

— Laquelle était difficile ?

— Sont-elles pareilles au modeéle ?

Etc.

Il en sera de méme pour I'analyse des procédunastgaxcer les lettres :

— Par quelle lettre fallait-il commencer ?
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— Que fait la main pour tracer cette lettre ?

Etc.

Toutes les régles a respecter, aussi bien du deinue de la forme que des procédures, donneen@liun
moment d’'analyse collective et d’essais individugisés que I'enseignant en aura énoncé les norinesi.
chacun, qu'il ait ou non réussi, sera confronté rigtes et aux conventions de I'acte d’écriture.

Ces premiers essais prennent du temps mais ceoggihble pour un apprentissage solide et durable

Les premiéres étapes franchies, la copie du présirproposée et reposera sur les régles acquisekn Suite,
lorsque le prénom est écrit convenablement, laedilamce sera moindre, mais il faudra interveniroas de
laisser-aller ou de déformations.

On introduira petit a petit des contraintes comeneebpect du lignage (deux lignes) pour la régélales tracés,
la réduction des tracés.

Le prénom écrit en lettres scriptes, puis en carsera ajouté sur I'étiquette d’appel en couramkia aprés leur
découverte qui donne lieu a des observations.

Grande section : apprentissage de la cursive

« En fin de grande section, I'éléve doit étre caakécrire en écriture cursive son prénom et daerp sous la
conduite de I'enseignant, de petits mots simpledoit en outre pouvoir établir les correspondardesertaines
lettres en son. >B(O.du 19 juin 2008).

A ce niveau de classe, les exercices graphiquesmgagnent I'enseignement de I'écriture cursive dans
mesure ou ils concourent a I'automatisation deseges I'exercice moteur des phalanges et a ldadgudes
tracés. Par ailleurs, I'étude systématisée de inegdormes contribue a attirer I'attention surisf#cificité de
I'écriture cursive, notamment les arceaux, les b€ de différentes grandeurs, dans différentes positiom
rapprochement pourra étre fait entre les tracdsédaors des exercices graphiques et la fornleseattaches
des lettres cursives.

L'apprentissage de I'écriture cursive est de la#tucqui se révéle le plus difficile. Il ne fait gudébuter en
maternelle, il doit se poursuivre a I'école éléna@matavec autant d’attention.

Avant de systématiser I'enseignement de I'écritunesive, il est conseillé de vérifier les acquis é&ves, aussi
bien pour la reconnaissance du prénom (majuscaelesjve, script) que pour son écriture en majuscule
(compétence qui devrait étre acquise en fin de mogesection). Cependant, I'hétérogénéité est sagrande
dans ce domaine : I'enseignant de grande sectimnauérifier et a consolider les connaissancefriaares et
parfois a reprendre pour certains éléves des seapnosacrées a I'écriture en majuscules.

Il faut proposer I'écriture cursive avec prudenteigueur, en veillant & ce que les éléves n'éotiyEas sans
surveillance avant d’avoir progressé suffisammamnisda maitrise de cette graphie.

Si, pour I'écriture cursive, les régles de I'éa#@couvertes avec I'écriture en capitales demeu(tesjectoire
orientée gauche-droite, ordre des lettres, etdpetaient étre assimilées, en revanche, la foreselattres, leur
ductus et leurs liaisons sont & étudier avec pogtis

Les conditions et les démarches propres a cet ajgsage sont décrites aatinexe XXI. Les gestes de
I'écriture.

18 || faut savoir que les lettres comportant des lEsibautes ou basses : « b », « g », « h», « g, « | », «y
», « Z » ne sont pas de simples boucles arrondiés mécessitent une ligne « descendante » droitetér le
tracé de la lettre « f », dont la boucle du basmegrsée par rapport aux lettres « j » et « g ».
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Annexe XX. Descriptif détaillé des trois types d’éc  riture
Les lettres majuscules

Il y a souvent confusion entre les deux termespitae et majuscule. A I'école, pour éviter la aesibn, on
nomme souvent cette écriture « I'écriture baton ».

La capitale (qui vient du latinapitalis: en téte) a été développée par les Romains mtipalement gravée sur
les monuments (écriture lapidairecapitalis monumentalisou quadratd. Elle est basée sur des formes
géométriques (rond, carré, triangle).

Il existait également une minuscule cursive poécrture courante. Le terme de capitale est le pbusrent
réservé a I'écriture imprimée.

La majuscule (denajuscula: un peu plus grande) est la capitale calligraphétle est employée au début de
certains mots, comme les noms propres, ou en diéypitrase.

La majuscule employée en début de texte est soapgatiée « lettrine » quand elle est décorativRif@inures
du moyen age).

L'initiale est la premiére lettre d’une phrase,m’'mot particulier (noms propres) qui se trace ejustale : soit
capitale d’'imprimerie, soit majuscule cursive cahiphiée.

Avec le calame ou la plume, les lettres capitatera;aient de haut en bas ; il n'y avait pas deorgée de la
main.

A I'école, malgré I'usage d’outils moins contraigs, il est préférable de conserver le ductus meigilu haut
vers le bas, avec les ruptures du geste, cardeédrsont plus fermes et I'on évite les déformatiba certaines
lettres comme le A, M et N. En effet pour ces d&es, imposer un tracé gauche droite (partir dulbda lettre
et la tracer dans un mouvement continu) conduitatabreux éléves a en modifier la forme car ils rdtissent
les sommets (la rupture du geste pour exécutemgte aigu, un triangle, est encore difficile a ége). Par
exemple, le M se transforme en N cursif. Par comgréracé du « O » doit se faire en rotation &otiaire, vers
la gauche, comme pour le « O » en cursive. L'uskgeoutils modernes permet ce mouvement ce quinfEs
le cas a l'origine (écriture gothique ou en cadighie) ou cette lettre « O » s’écrit en deux moulases
descendants tracant d’abord la courbure gauchdgaaurbure droite.

Cela ne pose cependant pas de probléme de negpester le ductus originel en classe, car ce ty@eitlre
est d'un usage limité. Il faut veiller toutefoi€@ que la reconnaissance des lettres soit possiheambiguité.

L’écriture scripte

C’est la version manuscrite simplifiée des petietges d’'imprimerie. Outre les lettres capitalles, Romains
utilisaient aussi une écriture cursive pour lesutioents commerciaux ou administratifs, les ceuvigsdires.
Les lettres étaient tracées a l'aide d’'un stylatnginceau ou d’'une plume pointue sur des suppmmsme le
papyrus, la cire, le bois ou l'argile. De ce fdies lettres capitales écrites rapidement se défemhe
l'introduction de traits ascendants conduisit a smaplification et a une transformation des fornoes qui
aboultit a une écriture minuscule cursive.

On peut facilement comprendre la déformation déagegs lettres (le « E » en « e », le « F » em«lé « M »
en«m», le « N»en« rJI7)>

A Técole, I'enseignement de I'écriture scripte stepas conseillé, cependant les éléves doivent giols
reconnaitre pour I'apprentissage ultérieur de tule. Il est donc conseillé de leur proposer dembyenne
section (en cours d’année) I'observation de leénpm écrit en script et de comparer la forme déete

L’écriture cursive

C’est une écriture ligaturée, c'est-a-dire que liettres sont attachées entre elles. Du fait dealadité
d’exécution du tracé, les levés de main sont réduwitminimum.

Contrairement aux représentations, le terme devitdré’'est pas le nom spécifique de notre écritsrelaire.
Toute forme d’'écriture peut étre cursive : il egishe scripte cursive, comme existaient les higpbgs cursifs
(hiératique et démotique), la capitale cursivegdghique cursive, etc. Ce terme caractérise tartad d’écriture
qui est tracée rapidement en évitant les levenrsala trop fréquents qui en ralentissent le tracéstda vitesse
qui est ainsi privilégiée.

L’écriture cursive adoptée de nos jours dans ledeécest en réalité une écriture dite anglaiseireigment
penchée a droite, mais redressée (instructionsédmnaprés 1945). L'écriture anglaise est issueedagamiture
dite humaniste adoptée en Italie (XV siécle) pardeancelleries, écriture plus légeére et élégamelagothique
et penchée pour plus de fluidité (I'italique).

' Pour le « m » et le « n », on peut observer lasfaamation des angles en courbes, comme cheflessé
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L'écriture anglaise nécessitait des tracés partigilen raison de l'usage de la plume : des tdatcendants
épais qui composent la forme de la lettre (« legpl»), des traits remontants ou la plume nedajssune trace
fine faute de quoi elle arrache le papier (les #édé»). L'introduction du stylo-bille dans les ée® a

considérablement réduit ces contraintes, la quadittécriture et sa lisibilité en ont souffert.

Plus tard, les crayons a pointe feutre et les stppes lisses (ardoises blanches par exempleganitibué a
accentuer la déstructuration de I'écriture, lerfagie du geste étant rendu plus difficile, les &fpour y arriver
induisent de mauvaises tenues de I'outil, des atigps et des abandons. Les outils comme les stsppor eu

de tout temps une influence sur la forme des kttdeur calligraphie.

Des composantes impliquées dans I'apprentissage de I'écriture

Au-dela de la composante motrice fort importantaytles dimensions sont impliquées dans I'écrittreson
apprentissage :

— perceptives : la copie d’'un modeéle repose en jaretieu sur I'analyse du modéle, la discriminatidaes
éléments qui le composent et leurs positions k&latiLe modéle doit étre compris non seulement comne
incitation a I'action mais aussi comme un régulatsolu de I'action ;

— psychologiques : le geste d'écriture imprime oe ¢p main traduit de la personnalité et de la vatitn a
écrire de celui qui écrit ;

— émotionnelles : I'acte d’écrire peut, en certaingconstances, procurer un réel plaisir lié astegd’écriture, a
l'utilisation de supports et d'outils variés. L'agmti-scripteur doit, aprés avoir positivement véesl activités
graphiques, s'inscrire avec implication dans unrapfissage plus normé qui le libérera progressiverdes
premiers efforts techniques consentis. L'enfant gaiil apprend a bien écrire et comprend que depes sont
indispensables pour parvenir & une belle écrigwrgout si on lui a fait découvrir le plaisir davail bien fait ;

— cognitives : écrire nécessite de raisonner (&ige de I'espace par exemple), de réfléchir, denaoréser des
formes en les anticipant mentalement, de s’orgarfisatériel), et de se rappeler les conditionsumirépour
parvenir a une belle écriture ;

— stratégiques : I'éléve sait a quoi sert I'acéudfécriture et peut ainsi mobiliser les stratégidaptées ;

— langagiéres : apprendre a écrire, c’est avoirig@pmettre en mots les tracés ;

— sémantiques : I'éléve sait ce qu'il écrit. Legnsis tracés sont des éléments linguistiques reflétéss, mots,
ponctuation...) ;

— ergonomiques : pour bien écrire, des conditioarielles doivent étre réunies ainsi que des ipasitet des
postures adéquates.

Graphisme, écriture : quelles relations ?

Les derniers programmes tissent des liens entghgirae et écriture : « L'entrée dans I'écriturepplaie sur les
compétences développées par les activités graphigiemchainements de lignes simples, courbes,
continues...) ». Cependant, il ne faut pas se trordfieterprétation, les formes graphiques ne sostgbacto
sensules formes des lettres, différence qui est soékgdans la suite du texte « [I’écriture] requierssa des
compétences particuliéres de perception des casditiges des lettres » (un « | » n'est pas unelgoordinaire
méme si la forme de base reléve sensiblement duengéste). Ainsi, il ne s'agit pas de penser queXescices
graphiques suffisent a instaurer tout naturellenesntcompétences spécifiques de I'acte d'écritreeffet, si
les éléves accomplissent des exercices graphidalesrés, le transfert de ces habiletés vers lidé@ihe va pas
de soi, les observations en classe abondent dasense Du point de vue de I'éléve, ce n'est pasdae chose
d’étre placé face a une tache d’'écriture ou a acleet de graphisme : les enjeux ne sont pas de métume et il
en a pleinement conscience. Par ailleurs, poureétigeste requis est plus complexe que celuratet des
lignes : tracer une lettre, a fortiori un mot, réste des ruptures, des retours, un rythme toait @ifférent de
celui d’exécuter une ligne ondulée qui releve alfit;ie dynamique gestuelle réguliere pouvant séreéfau
processus de persévération (répétition du méme emoent qui reléve plus de I'impulsion motrice querd
activité réflexive).

Les liens entre le graphisme et I'écriture se rajgmd a des compétences perceptives majeures muinaner
les formes et leur organisation (que ce soientigess, des motifs graphiques ou des lettres),secdmpétences
motrices spécifiques (tenir un crayon, diriger geste volontairement, maitriser le freinage, ldemes et les
proportions, tracer des formes non aléatoires, siivé’espace graphique), a des compétences cugsiti
(analyse, comparaison, classification, mémorisa@aricipation, régulation). Ces compétences sdatsburce
de l'activité graphomotrice qui concerne aussi biengraphisme que I'écriture. C’est en ce sens lgue
graphisme participe a I'apprentissage de I'écriture
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Annexe XXI. Les gestes de I'écriture
La tenue corporelle

Avant chacune des séances, le maitre s’'attachegaecehacun prenne conscience de l'attitude ea gmsture
d’écriture, la préparation du corps et du matératicipant a la préparation du geste mental deeanation.
Des que I'enfant s’appréte a écrire, les exigedoagent étre rappelées : posture, tenue du cragdgences qui
pourront progressivement ne plus étre explicitesisrseulement évoquées (par exemple « Chacun parpré
pour pouvoir bien écrire. ») quand le maitre asllaance que I'enfant les a intériorisées et peugfgpliquer.

Il est nécessaire de porter une grande attentimanditions matérielles et aux postures des élévaesnobilier
doit étre adapté a leur taille. Si la table egh tiaute et la chaise est trop basse, les épaulesigélevées et trés
souvent la téte s'appuie alors sur le bras ou lm filare, la colonne vertébrale est déviée. Si antmire, la
table est trop basse et la chaise trop haute, s Istaffaisse, le dos se volte, les deux avaatsdiétalent sur la
table, et la mobilité n’est pas assurée.

Cependant, en situation d’apprentissage premi@stinormal de voir les éléves s’appuyer sur lenclde la
table. Ceci est di en partie a leur grande attemtour écrire, leur concentration est maximale sraaissi au fait
gue les muscles du dos et de la nuque ne sonnhpaseesuffisamment développés pour assurer la tdmleiste
et de la téte dans l'effort, d’ou I'intérét des miees physiques. La feuille d’écriture devraits#t®er a environ
20 cm des yeux.

Pour les droitiers, I'avant-bras gauche en appulastable (parallélement au bord de la table) resBéquilibre
du buste dont il recoit le poids pour libérer lahifi¢® du bras droit. Le buste est I[égerement m&lvers la
gauche, la feuille d'écriture modérément penché@muche dans I'axe de I'avant-bras. La positionireatrse
pour les gauchers.

Les pieds doivent étre a plat sur le sol, les egisgposant sur I'assise de la chaise. Il est dnge ne pas
accepter les tenues fantaisistes préjudiciablagjadlité de I'écriture, au développement corpovais aussi a la
concentration.

Bien que I'age des éléves et I'étape de I'apprsatje induisent des attitudes peu conformes, ilféahmoins
apporter des corrections épisodiques a ces teoupsrelles.

Les tables doivent étre dégagées de tout ce gsii p&es utile a la séance d’écriture.

Les cahiers d’écriture sont le plus souvent terrogidface a I'éléve, ce qui peut représenter uit pandicap
dans la mesure ou cette position oblige les éléavpsncher leur téte afin de mieux suivre le déroeld de
I'acte d'écriture. Ce probléme se pose surtout pesigauchers qui ont tendance alors a « cassepoeidnet au-
dessus de la ligne pour écrire puisqu’ils ne peupkrs profiter de I'inclinaison de la feuille veesdroite.

L’organisation spatiale

Pour conduire efficacement les séances d’appraggsd’écriture, I'enseignant doit se rendre displenpendant
toute la séance.

Il est conseillé de placer les quelques tablesrdupe face au tableau ou au secteur réservé @a«écriture »).
Cependant, toutes les classes n'ont pas un mohdiapté. Installer les éléves autour d’'une tabldeogu ronde
peut sembler poser probléme, certains éléves séraietés d’'écrire en « miroir » parce qu’obsenartravail

de leur vis-a-vis. Il semble que cet obstacle esmenté lorsque I'enseignant écrit régulierementeahleau
devant les éléves, lorsqu'’il écrit directement ledéle sur la feuille de travail sous leurs yeux.otre, on a pu
constater que I'éleve observe plus volontiers Esarades directement placés a coté de lui. C'est dmuvent
un dispositif global qui réduit les dysfonctionnettge plutdt qu’'une organisation strictement confarme
Cependant, surtout en grande section, il est Hisngonfortable de posséder quelques tables indklies.

Les outils et leur tenue

En petite section, il n'y a pas a privilégier préanément et exclusivement les instruments qui reéeed la
prise en « pince » ou digitale. L'enfant doit poinvoanipuler une multitude d’outils qui nécessitgrdes prises
différenciées : outils naturels (éponges, bouchposs, tout ce qui permet de laisser une tracegeaiux et
brosses de différentes natures, rouleaux, poctwagpns et feutres de différentes grosseurs, cgrgsses,
pastels, craies pour tableau noir. Les diversesmtsins (développées dans la partie graphisme) gitemi
d’exercer et d’'affiner la motricité des doigts maisssi de tester différentes actions qui conduigeagsurer la
maitrise gestuelle et les tracés intentionnelpott, tirer, pousser, frotter, tourner, accél@tereiner le geste.
A cet age, les enfants doivent encore multiplier jeux de doigts impliquant la préhension (déchigpe
découper, coller) et les frappés de mains. La ritépllagilité de la main et des doigts dépendémidemment,
de I'exercice d’'une motricité plus globale qui cerme bras, avant-bras, poignets mais aussi le daps sa
complétude : les exercices de motricité sont prilimux tout au long de la scolarité en particuliar petite
section ou l'activité motrice et les manipulatigmécédent nécessairement les apprentissages phekgues.
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Les « mauvaises » tenues se prennent trés tosisterdt ensuite a tous les traitements. Elles doas pour la
plupart a la qualité des outils inadaptés pourrawail précis : trop gros ou trop fins, trop couwtstrop longs,
trop légers, ils sont difficiles a agripper et aimtenir (a2 cause du corps lisse en plastique). IDs, gt c’est le
cas des crayons feutres, ils glissent facilementespapier, sur un support plastique ou sur udeiae blanche,
ce qui ne facilite pas la maitrise gestuelle, Ecimion et la qualité des tracés. C'est dés ldaepséiction qu'il faut
agir sur la tenue des outils lors des exercicephimaes de format réduit qui requiérent la précisie respect
strict d'une trajectoire et d’une forme efaatiori lors de I'apprentissage de I'écriture.

En particulier pour I'écriture, I'outil scripteurit étre tenu avec trois doigts (prise digitdle)e pouce en appui
sur la premiére phalange du majeur, I'index remsee corps du crayon pour guider le mouvemertradt de
flexion et d’extension pour le tracé des lettresufé tenue de I'outil qui entrave ce mouverieoonduit & des
crispations, & une mauvaise visibilité de I'actéctiture, & des compensations par une gestuellenghilise
fortement les autres segments du bras. Les conséggides mauvaises tenues ne se situent pas wodjogbté
de la qualité de I'écriture mais plutot de la ratgickt de la fatigue musculaire qui en découlecgeafois des
répercussions plus génantes pour la santé.

Les fabricants proposent actuellement des crayenpagier, des feutres ou des stylos billes quin@enen
compte la question de I'ergonomie enfantine. Descgutions sont cependant a prendre pour effecteer d
choix : la présence d’'une bague uniforme, aux ecepteents prédéfinis et modélisés, ne convient gasiset
peut méme en géner certains, notamment les plaggequi ont des doigts courts et potelés mais &sglus
grands déja conditionnés par une prise personealisé

La présence d'une bague antidérapante (grip) pgatapporter une aide.

Lorsque I'enfant aborde les premiers essais digreitil faut privilégier les crayons de papier wupendres, pas
trop minces, de forme triangulaire si possible spliicitent naturellement la position tripode desgtis. Pour un
débutant, les tracés gagnent a étre ralentis,vBéfgeut diriger son geste avec plus de slretéemgsda
résistance, exercer un freinage approprié, ce gupemmettent pas nécessairement les pointes feuties
crayons trop durs sur une feuille trés lisse. lragans-feutres seront proposés lorsque I'habileté pcrire sera
en grande partie acquise.

On veillera néanmoins a leur forme, a la qualit&aigps pour une prise facilitée.

Des choix possibles en fonction de I'avancée des ap  prentissages

Afin de répondre a I'évolution du processus d'apfissage de I'écriture, en relation avec le dévadopent
grapho-moteur des éléves, il faut choisir des suatilaptés a chacune des étapes d'apprentissageeimuons
les essais spontanés, non dirigés, qui ne sontmimprévisibles par I'enseignant).

Ces recommandations s’appliquent aussi bien ati'éeren majuscules qu’a I'écriture cursive.

Premiers essais : le crayon de papier

Lors des premiéeres copies réalisées sous la diredé I'enseignant, les tracés sont volontairegataléatoires,
I'éléve doit a la fois observer le modéle et diriga main pour reproduire les formes en respectnaines
regles. La concentration est forte et le gesteassiire.

Pour aider I'éléve a ralentir le geste (prise desceence du freinage et des changements de dimpetiafin de
développer la mémoire kinesthésique, il faut ulyanade papier, a la mine large (7 mm), un peu &i@B), ni
trop gros ni trop long, dont le corps est triangel@e qui permet de positionner naturellementideis doigts
nécessaires a la tenue digitale, avec une butédgmempécher de glisser trop pres de I'extréchitérayon.
Une bague antidérapante (grip) est intéressarghesfait partie intégrante du crayon (pas de bagjoatée), si
elle est discréte et non bombée.

Si des alvéoles sont creusées dans cette partiecpotaindre la position des doigts, veiller aishid’outil dont
ces creux ne soient pas strictement référés attiama de chacun des doigts (pouce, index, majé&ureffet, on
remarque a l'usage que ces spécificités peuverdrdés éleves (ces alvéoles sont standardiséesietdaptées
a la particularité de chacun des él&Ved'anatomie des mains et des doigts est diveéesifi doigts courts, fins
ou potelés — et le mouvement des phalanges n'estire autonome). Il est préférable que ces lelvéoient
identiques, ce qui permet une adaptabilité progreste la prise. Le crayon peut n'avoir que dewx@me une
seule alvéole sans trop d'inconvénients si I'oesii de bonne qualité.

18 |a tenue considérée comme correcte est celleébédié I'usage du porte-plume qu'il était impossitsetenir
autrement sous peine de gratter le papier, deletrou de faire exploser I'encre. Les nouveaulsod®criture
accordent plus de liberté puisqu’ils peuvent laiasee trace quelle que soit la facon dont on lesttion
remarque d'ailleurs que les tenues originales g@&itgendrent induisent souvent une prise vertitélejture
reste possible, chose impossible avec un portegalum

9 La mobilité des phalanges est le premier critawaalbonne prise.

20 Cette ergonomie est souvent plus adaptée & urredizaiulte que d’enfant.

Le langage a I'école maternelle — Mise en forme pour le site de la circonscription de la Goutte d’Or (18B)



Les entrainements

Lorsque la forme des lettres et I'écriture d’enskentiu mot sont a peu prés acceptables (pas denagition qui
rend la lettre illisible, respect des régles élémiees de I'écrit), les éléves copient avec plumsdince, ils en
sont au stade de fixer leurs acquis et de s’emrgdour réguler les tracés.

L’outil peut changer : on peut donner alors un oraplus fin, toujours avec une pointe assez grdkdaut
toutefois veiller a la forme du crayon qui doit jmurs aider la prise la plus adaptée pour écririaut réserver
les premiers outils plus gros pour les éléves gtieacore des difficultés de prise correcte.

Des feutres a pointe souple peuvent étre introdoés attention au corps du feutre : trop lissessagrip »
pour bloquer les doigts, il peut entrainer uneesggion dans sa tenue.

Le perfectionnement

Lorsque ces étapes d'apprentissage sont frandbiesayon doit glisser sur la feuille pour facitife rapidité,
notamment pour I'écriture cursive. On peut alorgposer des feutres a pointe fine, des crayonslé (félire
toujours attention au corps de l'outil : sa forrfee,présence d’'une bague antidérapante adaptéepoQma
également proposer des stylos encre (plutdt courts)

Apprendre a écrire en atelier

En maternelle, les apprentissages sont plutdt aidie les situations scolaires sont autant d’elgne&es
collectivement partagées. L’enseignant solliciteblipuement les éléves, il expose, démontre, sudeite
échanges, en groupe classe ou en petit groupea@al tcollectif de découverte, d’analyse, de confation se
traduit bien évidemment par une appropriation e omise en ceuvre individuelles. Il en est de méme po
I'écriture : dans un premier temps, chacun expdosa maniére, avec ses connaissances et ses négiéss les
particularités de la langue écrite. Puis le maitneduit collectivement I'analyse des essais, foenhes regles de
fonctionnement de I'écrit en sollicitant I'activité&flexive des éléves. Il va de soi que la misecmnvre sera
ensuite individuelle.

Enseigner I'acte d’écriture en atelier permet :

— d'observer avec précision les attitudes et lescgmures d'un petit nombre déléves pour apporter
ultérieurement les aides adaptées ;

— d'installer les conditions favorables aux intéi@ts pour confronter les analyses et les desoriptde chacun
et provoquer la nécessaire réflexion sur I'actieard de confirmer les procédures correctes.

Le travail de verbalisation en groupe permet égatéra chaque éléve, notamment & ceux qui n’osasnbypaui
ne savent pas s’exprimer, de bénéficier des vediains et des descriptions de tous. Les écharglestids
sont a l'origine de la pensée individuelle.

Ce travail en petit groupe se révéle rapidememtdieux.

Le travail avec le groupe classe dans sa totaitégalement envisageable et répond a certainstiibje

— écrire tous les jours un mot au tableau devarst s éléves pour déployer I'acte d’écriture ;

— réactiver les acquis dans un autre contexte ;

— redéfinir et consolider les regles déja rencastien petit groupe.

La composition du groupe peut étre homogene oudggée. Le groupe homogene permet une aide cibige e
étayage sur des difficultés communes, il atténueestiment d’échec de certains éléves face a ceux q
réussissent plus facilement. Le groupe hétérogénples centré sur la dynamique des interactidas éléves
qui prennent facilement la parole facilitent leba@uges et permettent aux autres d'obtenir desnmEbons. Il
est bon de composer des groupes différents d’'umaise a I'autre pour éviter les routines entre &ewu la
stigmatisation de certains.

Les réglures

Il n'est pas toujours efficace d'introduire un lage (des réglures) dés les premiers essais diécriiest

imposer en effet une consigne supplémentaire &cémpalors que les éléves ont a résoudre d’alegocobleme
de la forme, de la place des lettres et de leusolia(pour la cursive). Certaines contraintes [peatsles

apprentissages au lieu de les soutenir. Le ligsage introduit plus tard, lorsque 'habileté poarire sera en
partie atteinte. Son utilité concerne I'horizorttalilu mot et la régulation de la hauteur des etitamment en
écriture cursive, ou il est nécessaire de distinfpselettres hautes et basses.

Sans les réglures, on remarque que I'horizontdé®mots est assez rapidement maitrisée lorsqé&less sont
plus a l'aise avec la copie. lls prennent pour repé bord supérieur de la feuille de papier, cergquiert un

comportement plus autonome que celui consistanhvdesdes lignes, et, en conséquence, plus effipace le

développement des processus spatiaux.
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Proposer de prime abord une seule ligne peut semphle simple pour guider I'alignement, ce qui n’gas
certain. Pour I'écriture en capitales, I'éléve grappui sur la ligne pour étre sdr de ne pas laguem de ce fait,

le sens des tracés en est influencé, ce qui peérgédes mauvaises directions. Pour I'écritursicaren grande
section ou I'horizontalité devrait déja étre ma#s, le lignage double est le plus pertinent cardpéres de
taille et de proportion sont concrétisés. Une fpie I'éléve réussit le tracé des lettres sans depglifficulté,
introduire alors le lignage qui sera d'abord d'eomi 1 cm, puis 0,5 cm et 0,3 cm pour certains &éve
particulierement habiles.

Les réglures dites « séyes » (0,2 cm) ne peuvenpébposées en grande section. Les feuilles aaaxroffrent
d'intéressantes possibilités, surtout pour lesdstinajuscules.

Il faut également veiller a respecter la progressde chacun et ne pas uniformiser systématiquement
l'introduction des réglures.

Le modeéle adulte

Le modéle d’écriture donné par I'enseignant, pesrdremiers apprentissages, peut revétir diveosees :

— il peut étre statique, c'est-a-dire tracé au lpi#a et donné tel quel. Il n‘apporte d’autre imf@tion que
I'aspect formel du modéle, ce qui est restrictifipkes premieres situations d’apprentissage ;

— il peut étre cinétique : I'enseignant trace led&le sous les yeux des éléves, soit au tableausigoa feuille,
il peut aussi simuler le tracé dans I'espace bigs ppur cette derniére procédure, le mouvemeng péus de
I'épaule que de la main et son caractére abspaiir ne pas dire virtuel, n’est pas toujours complti faut
s’assurer de son efficacité.

— il peut étre kinesthésigtle: I'enseignant guide la main de I'éléve, le moueaimest ressenti au niveau
musculaire.

L'apprentissage de I'écriture nécessite pour I'éléme grande concentration car il doit surmontemdéiples
obstacles. Il convient donc d'introduire graduekgrncertaines contraintes, ce qui répond a la natiétayage
telle qu’elle est définie par Brurfér.

« Procédures du tutorat

1. Enrélement : engager l'intérét et I'adhésiorndthercheur » envers les exigences de la tache.

2. Réduction des degrés de liberté : simplificatienla tdche par réduction du nombre des actedittaifis
requis pour atteindre la solution [...] le tuteur ddenles lacunes et laisse le débutant mettre ant f&s routines
auxquelles il peut parvenir.

3. Maintien de I'orientation : les débutants s'atent et rétrogradent vers d’autres buts étant édemlimites de
leurs intéréts et de leurs capacités. Le tuteusus pharge de maintenir la poursuite de I'objefctiff maintenir
la motivation.

4. Signalisation des caractéristiques déterminargesligner les caractéristiques de la tache opi pertinentes
pour son exécution.

5. Contréle de la frustration : la résolution delgéme devrait étre moins périlleuse ou éprouvantc un
tuteur que sans [t

6. Démonstration : le tuteur « imite » sous unenfostylisée un essai de solution tenté par I'étkues I'espoir
que le débutant va alors « I'imiter » en retourssone forme mieux approprfég...] »

Place du modele statique

Pour les premiers essais d’'écriture que ce saigeitale ou en cursive, il est indispensable d’éatirectement
le mot a copier sur la feuille de travail de I'éegui observe ainsi les procédures de I'enseigeapeut s'y
référer, méme si celui-ci ne les explicite pasdatg. Il observera notamment le point de dépdet direction de
l'acte d’écriture.

Le modéle sera placé sur le bord supérieur deuitleféd gauche pour les droitiers et a droite gdeargauchers
pour en assurer la visibilité. Cependant, on agmarquer que les modéles placés a droite conduisaetains
gauchers a commencer leur écriture a droite, sousodéle comme le font les droitiers, ce qui engenohe

%L sensation interne de la position et des mouvententorps.

223, S. Brunerl.e Développement de I'enfant. Savoir faire, sadaie, Paris, PUF, 1983.

% La présence de I'adulte rassure, il peut se dgpeloune certaine empathie, cependant le risquia ésip

grande dépendance a I'égard de I'adulte.

# |es cas d'imitation observés ont tous été de madufaire supposer que seules les actions quenfasts
imitent sont celles qu’ils peuvent déja faire pagiment bien. L'adulte peut procéder a une dématistr

('enfant imite s’il peut le faire, et I'imitationiépend de la compréhension préalable par I'enfaria ghlace de
l'action dans la tache), la démonstration peut sment compléter I'action de I'éléve, imiter I'enfapour

styliser.
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écriture en miroir. Centrer le modéle permet deudse ce probléme et offre en outre I'avantagere’'éne
procédure consensuelle et collective.

Lorsque les éléves seront plus habiles, ils potrs@mer leurs travaux en copiant leur prénom airpae leur
étiquette qu’ils placeront sur la table, le modétant alors statique et un peu éloigné de la tulll sera
intéressant par la suite de proposer des modélssgibignés, tracés au tableau par exemple. Cettaéde
procédure permettra de tester la mémoire visuellie #entrainer, sachant que les va-et-vient daamd, entre le
modele éloigné et la feuille de travail, doiventréduire au cours du temps, notamment par la switeours
préparatoire. On peut introduire des activitésquds de copie de mots ou de lettres présentébkmadadurant
quelques secondes puis cachés.

Précautions pour apprendre a écrire a un gaucher

L'enfant droitier et I'enfant gaucher ne font pas mémes mouvements : le premier tire I'outil getip dans le
sens de I'écriture, le second le pousse. Les gesties appuis de I'enfant gaucher sont différemsisn bras est
moins libre dans ses déplacements vers la drogecglui du droitier, la main a tendance a prendreharge a la
fois I'aspect cursif et I'aspect calligraphique lgriture. 1l doit étre assis de préférence a gaud’un droitier.
Afin d’éviter le balayage et le masquage par lamags ce qui vient d’étre écrit, on peut lui progadencliner la
feuille vers la droite ; le bras Iégérement en &dancorps peut entrainer alors la main. Il fautegwne position
de la main qui écrit au-dessus du mot, le poigngtrenation, ce qui entraine fatigue et une maevpgsition
dorsale.

L’enseignant encourage I'éleve gaucher a rechertzhguosition la plus favorable pour concilier camfet
lisibilité, a adapter la tenue de I'instrument pteur et a utiliser pour commencer I'apprentissdigetil avec
lequel il est le plus a l'aise. L'important est idler I'enfant gaucher a trouver le meilleur systede
compensation. La prédominance d’un c6té sur l'aciremence a apparaitre a partir de 3-4 ans. Aas540 %
des éléves hésitent, & 5-6 ans, cela diminue. # plar6 ans, la plupart des éléves ont stabiéisés| préférences
motrices. La préférence manuelle pour écrire péng @ifférente de la préférence manuelle pour désut
activités (pour jouer, manger, boire). Une laté¢atiroisée (préférence droite ou gauche différpote I'ceil, la
main ou la jambe) n’est pas un facteur de troubles.

Le nombre de gauchers est relativement peu importan comptabilise environ 10 % de gauchers, 78&%
droitiers, 8 % d’ambidextres, le reste étant mafraé. Il y a plus de gargcons gauchers que desfijaucheres et
la latéralisation des garcons est plus lente glie des filles.

La crispation au cours de l'apprentissage de Fé@i n'est pas nécessairement un signe de mauvaise
latéralisation.

Pour vous assurer qu’un éléeve est bien gaucheifiezéen premier lieu s'il y a des gauchers dansasaille
ainsi que l'acquisition du schéma corporel.

Ensuite, quelques petits tests peuvent aider :

— le mouvement des marionnettes : faites fairarlasonnettes avec une main (au choix de I'éléveis pvec
l'autre, notez le premier choix, la souplesse etfaidité pour chacune des mains. Souvent, quantala non
dominante fait les marionnettes elle entraine aplieest au repos ;

— poser les outils scripteurs face a lui ou auenilile la feuille et observer la prise et 'usagafps la prise est
faite par la main droite qui transféere 'outil artein gauche) ;

— donnez un paquet de cartes & jouer, et demaritevée de distribuer les cartes. Notez la maitivacla plus
habile pour tenir la carte entre le pouce et I'inties de la distribution ;

— tracez deux cercles (environ 4 cm) I'un au bomitdet 'autre au bord gauche d’une feuille etdaitaper
rapidement des points avec un crayon dans le ceectiroite avec la main droite, dans le cerclealege, avec
la main gauche. La forme des impacts et leur céotralans le cercle donnent des informations.

Ces tests complétent les observations, ils ne pastdes indicateurs absolus pour décider de lardomme
manuelle.

Se familiariser avec I'écriture en petite section

En fin d’'année scolaire, les éléves de petite @ealbivent pouvoir reconnaitre leur prénom écritcapitales
d’'imprimerie, et éventuellement reconnaitre et n@nquelques lettres.

L'apprentissage de I'écriture n’est pas un objeadrifpetite section, les conditions requises pouapprentissage
ne sont pas encore bien établies a cet age, einytiertle développement des processus neuro-nmt@ien
que, de nos jours, les stimulations qu’'offrent Vieonnement familial et scolaire conduisent & déppkr plus
précocement les compétences des enfants dans dbrexomdomaines, il ne faut pas oublier que des
apprentissages prématurés, systématiquement imadsés, quel que soit leur rythme personnel, petuaeoir
ultérieurement des conséquences facheuses. Serqarépapprendre a écrire ne signifie pas « appsage
précoce ». Dans ce domaine, les objectifs de lidepstction portent principalement sur le développet de
I'activité perceptive (discrimination du prénom)dets habiletés grapho-motrices en situation dehigage.
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Toutefois, les éléves ne sont pas tenus a I'é@tadangue écrite. Il s'avére indispensable dermen place
des situations visant a développer en priorité @éezune culture de I'écrit pour les conduire :réscontrent
des écrits sous différentes formes, manipulent albams, ils écoutent des histoires lues, mémorisest
comptines, jouent avec les sonorités, distinguentdttres des autres formes graphiques et abdaldittée a
'adulte. En outre, ils recoivent leur prénom, éeannaissent petit a petit, ils peuvent méme ctmnigl nom de
quelques lettres et s’essayer a des simulacrestdiécqu’il conviendra de traiter avec bienveiten Ces essais
apportent des informations sur leurs représenttiompropos de I'écrit (organisation, présence teete ou
pseudo-lettres) comme sur leur habileté gestuelle.

Parfois, notamment en fin d’année scolaire, cestéldves manifestent un fort désir pour écrirds Piésentent
une maturité grapho-motrice et perceptive suffissng’ils ont acquis par ailleurs certaines comméte dans le
domaine de la langue, s'ils sont engagés dansdeepsus du « devenir éléve » (respect des consemnes
particulier), il est possible de leur proposer neeggnement qui sera conduit avec précaution.

Choisir un dispositif d’enseignement

L'enseignant doit écrire régulierement au tablesays les yeux des éléves, des mots qui ont pourueax
signification immédiate et attrayante : les prénpdes mots chargés d’affectivité (papa, maman, Jodddom
du héros d’une histoire, d'une comptine, le normbgts familiers (vélo, poupée, jouet), d’animauk&g chien),
peut étre assortis de photos, de dessins.

Ecrire systématiquement sous les yeux des élévegefit groupe) leur prénom sur toutes les étigsatont ils
auront a se servir : étiquette d’appel, pour martpie patére, pour les casiers de rangement. Noranéettres
en les écrivant, attirer I'attention sur les cagastiques de quelques lettres (une forme parécelideux lettres
semblables, etc.).

Ecrire tous les mots en capitales d'imprimerie t€étriture & main levée ne sera pas parfaite, kai®est pas

le plus important : écrire sous les yeux des élésss indispensable pour quiils puissent observer la
transformation de l'oral en écrit, et commencerlab@rer des représentations sur ce qu'est I'écatqu’il
représente, comment il fonctionne.

Donner a repasser sur des lettres n'est pas wmegisit pertinente pour apprendre a mémoriser l@wét En
effet, les éléves obnubilés par la consigne quidestester sur la trace avancent souvent par ghéttants,
saccadés, et de ce fait, ne s’approprient pagiaefelle-méme car c’est un geste continu qui estsEaire pour
que s'installe la mémoire kinesthésique. En owa@s contrdle strict deur procédure ils peuvent exécuter leur
tracé de maniere anarchique et tenir leur craydiagtm inadaptée.

Proposition de planification

Premiéere période

. Deuxiéme période Troisiéme période
De la rentrée aux vacances de o . 2 :
Noél Deuxieme trimestre Troisieme trimestre

Reconnaitre sa photo parmi celles |[d€ontinuer la reconnaissance du prénpianipuler d’autres mots : (mots issus
ses camarades : parmi 6 photos, pusir I'étiquette d’appel. d’albums connus).
12, etc., puis toutes celles de la classgettre en place un dispositif Comparer |'écriture de son prénom
Reconnaitre son prénom avec photo SWour que les éléves puissent « signdr 3Y€C des mots proches.
etiquette d'appel (procéder commeeys travau’. Manipuler des lettres pour les alignér,
precédemment). Regrouper les prénoms selon plusieufyentuellement pour composer spn

Reconnaitre son prénom sans photo|Sodalités, les comparer, observer eRrénom.

I'étiquette d'appel (méme progressionessemblances et différences  ($ubictée a ladulte de petits textes.
de difficulte). quelques prénoms, ceux du groupe par

exemple) : premiere lettre identique,
différences de longueur, présence d’'une
lettre commune, etc.

Les compétences a atteindre

— Motrices : étre capable de reproduire un tracépl& : ligne verticale, horizontale, rond, arceaux pont
(endroit ou envers) suite de boucles. Les trac&onepas réguliers ;

— tenir convenablement un outil scripteur (crayentre) ;

% |nstaurer par exemple la « bofte & prénoms » s dias petits tiroirs (un pour chaque éléve) d’unéteb
dénichée au rayon bricolage, placer des étiquattEsollantes comportant le prénom pour marqueirdegux :
la recherche du « bon tiroir » (le prénom étanthé sur la facade) pour prendre les étiquettesiresixcellent
exercice de discrimination visuelle, de méme la imaation de I'étiquette pour le collage permetx@decer la
motricité fine.
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— perceptives : discriminer, identifier des fornoesminues sur un dessin, comparer des formes prdghesd,
petit), reconnaitre quelques lettres sur son prémwiliautres mots (toujours en capitales) ;

— spatiales : s'orienter sur une feuille, nommeeebnnaitre des organisations spatiales simpégtats, dehors,
a coté) ;

— cognitives : attention volontaire, respecter ctassignes ;

— stratégiques : décrire une procédure simple.

S’acheminer vers le geste d’écriture en moyenne sec  tion (majuscules)

« En fin de moyenne section I'éléve doit pouvoipien son prénom en majuscules d’'imprimerieBxQ_ du 19
juin 2008)

L’objectif pour lui est d'apprendre a écrire eniassnt en méme temps les régles de fonctionnerdenta
langue écrite dans ses aspects formels (formeage plles lettres) mais aussi les procédures a tespec
alignement, direction gauche-droite, ductus descket

C’est a ce niveau de classe que I'enseignemenécdiitdire peut étre systématisé, en tenant conqutietois des
acquis antérieurs en matiere de compétences graphizes, des performances au niveau de la recesaraie
du prénom, du développement global et de la pdatité des éléves concernés (par exemple, les Bnamais
scolarisés ou pour ceux nouvellement arrivés endeja

Il convient d’accorder une extréme importance auxatités de mise en ceuvre, car c'est le momentg@vé
va faire une expérience capitale qui peut détemnd@éinitivement son investissement dans I'actidtécriture
et ultérieurement dans l'activité de lecture. C'estmoment clé dans le cursus de I'école maternigllpoint
fort et délicat de la moyenne section.

Choisir un dispositif d’enseignement

Deux procédés peuvent se présenter pour introtleirseignement de I'écriture cursive :

— soit apprendre le tracé de lettres par similitmdghique : la famille des boucles vers le haw {th k 1), celle
des coupes (u ti), celle des ronds (c 0 a d @3, ec des « ponts » (m n p), les boucles vearadeou jambages
( y 9), les boucles combinées (s x r z) et auimemes (v w). Le regroupement tel qu’indiqué iciprésuppose
surtout pas que les lettres d’'une méme « famiieient traitées en une fois. Il est déconseilléade écrire des
lignes entiéres de lettre isolée dont on sait ¢gsedubiront des déformations au fur et a mesut@dancée sur
la ligne ;

— soit proposer la copie d’un mot dans sa totalitér étudier ensuite la forme des lettres et latteches.

Dans le premier cas/intérét de I'apprentissage de I'écriture dedrist isolées pourrait paraitre douteux car
copier en écriture cursive, compétence exigibldirerl’école maternelle, ce n’est justement pasrédstire a
lettre. Néanmoins, compte tenu de l'importancealednnaissance des lettres par leur forme, leur etoleur
son, de limportance de la connaissance de l'alphabn postule que I'écriture des lettres est uileine
meilleure discrimination de leurs traits distinstifi une bonne appropriation de la forme et a lissitipn de
gestes précis qui ne seront pas négligés danpia de mots ou de phrases.

Le parti pris est de regrouper les lettres selon $émilitude graphique et surtout pas dans I'oralghabétique
(qui, lui, sera fixé avec des comptines). Cependatté facon de faire crée des obstacles pourexdgsrliaisons
entre les lettres par le travail des éleves.

Le deuxiéme caoffre I'avantage d’étudier les lettres dans leteate du mot qui donne du sens a la tache. La
prise en compte des liaisons est immédiate. L'iméarent c’est que I'écriture du mot dans sa tatadist
complexe, le choix des lettres est aléatoire etorganisé comme pour le regroupement par similgutieest
cependant possible de contourner ces obstaclesopogant la copie d’'un mot collectif, comme indiqaeur
I'écriture en majuscules en moyenne section, motstlustement pour la présence de certaines settomt la
forme et les liaisons sont accessibles pour lesigrs essais (éviter les liaisons les plus diffigicomme pour
«Vve » ou « br »). L'enseignant peut alors tragailh gestuelle par isolement de lettres ou grodeeettres au
sein du mot : celles qui se réalisent d’un seu{gemme pour « li » ou « au ») et celles qui ndtasisun lever
de main (« la »). L'éléve écrit alors des séquemgeaphiques. L'examen des liaisons est nécessaiteassorti
de l'analyse de la forme de chacune des lettrégraincé de la syllabe conduit a I'étude du sonldéges de
facon factuelle.

Exemple

Soit le mot maman :

— dans la premiére ligne, il est écrit en totglité

— dans la deuxiéme ligne, le mot est scindé entifamales séquences graphiques, I'éleve aura artEee
groupes de lettres avec les liens ;

— la troisiéme ligne est consacrée a I'écriturelditges isolées.
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maman
m am an
m a | m a [ n

Quoi qu’il en soit, dans les deux cas, le maitreaurenforcer la reconnaissance de la forme deucleades
lettres et I'apprentissage systématisé de leugétraachant cependant que leur liaison ne peutld@sste au
hasard de I'éventuel transfert des habiletés aeguss du tracé de lignes courbes ou boucléesagigme. En
effet, si cette activité graphique développe unmmétence motrice pour instaurer l'aisance gestuglie a
cependant une différence notable entre le gestaretisé qui permet de tracer des arabesques atuiécdes
lettres. Leur forme, leur ductus, les liaisons erigune motricité contrdlée avec des élans, désafjes, des
ruptures, des changements de direction, etc. Endean’est pas tout a fait la méme chose de tragersuite de
boucles et d’écrire le mot « balle », il est toaiefécessaire de libérer la souplesse de la naaidgs exercices
graphiques adaptés.

Le maitre précise la lettre étudiée, dans le cddrka progression. Il la trace devant les élévegeghalisant le
geste, le sens, les levés de main, toutes lesséeagplicitement ; il le fait et dit plusieurs folest essentiel que
I'enfant soit le témoin de lettres formées, sowssy®x, de maniére stable. L’enseignant peut aessander :
—aun éleve de verbaliser le tracé d’'une letiies autres éléves observent et analysent ;

— aux éléves, devenus experts, de repérer lestdéfans des lettres trés volontairement mal tracées

Une synthése orale doit permettre, a l'issue dearedyses, de verbaliser, a nouveau, I'essentieindde
d’emploi de I'écriture de la lettre étudiée. Il @ddrs bon de montrer les conséquences d’'une Ietiteracée :
c’est I'enseignant qui dit, puisque les élevesdénéral) ne savent pas lire encore, que le « al tracg peut se
confondre avec un « 0 », le « m » avec le « n guetles mots sont alors transformés. Les élevesant
autant qu'ils le veulent sur des supports diverssrappropriés (ardoise, papier-crayon) ; ces eskaient étre
trés nombreux pour permettre a chacun de s’apmopni geste juste réalisé avec aisance.

Donner a tracer une suite de lettres pour en méerola forme et s’entrainer n'est pas une bonngtisal: on
constate en effet que les tracés se dégradent & dumesure de I'avancée de I'écriture de ladettir la ligne.
Il faut savoir que c'est la lettre la plus proche sert de modeéle a I'éléve, d’ou la dégradatiooldtwe. Donner
a écrire 3 ou 4 fois la lettre suffit. Ou alorspposer la copie en 2 ou 3 exemplaires de lettriférelntes,
proches ou contrastées par leur forme, c’est uoknigue qui mobilise l'attention de I'éleve et évites
répétitions fastidieuses.

De mauvais automatismes sont trés difficiles a 8oy ; c’est donc bien la qualité qu'il faut ptigier et non
la quantité.

Veiller & présenter les essais d'écriture de fagoignée, éviter les feuilles volantes dissociéespgsez un
cahier d’'écriture en grande section.

Le langage a I'école maternelle — Mise en forme pour le site de la circonscription de la Goutte d’Or (18B)



Proposition de planification

Premiére période
Vérifier et consolider les acquis

Deuxiéme période
systématiser

Troisieme période
renforcer

Réactiver la reconnaissance du préng
en majuscule, en scripte et en cursive.

Vérifier la maitrise de I'écriture du
prénom en majuscule, la justesse et |
régularité des lettres.

Vérifier la maitrise du tracé de lignes,
des formes élémentaires et des motifs
en graphisme.

S’attacher a développer I'activité
perceptive (comparer, classer,
catégoriser des familles de formes
graphiques).

A

nChoisir le dispositif d’enseignement.

Commencer I'enseignement
systématisé de I'écriture cursive.

Comparer les familles de lettres.

Etablir des relations entre les formes
d'écriture et les formes graphiques
connues.

Multiplier les entrainements.

Mettre en ceuvre I'écriture entre deux
lignes pour les plus habiles.

Installer les automatismes.

Exercer la mémoire pour les copies
depuis un modéle au tableau.

Proposer la copie de mots nouveaux
comportant des lettres peu courantes

Proposer la copie du nom de famille,
locutions (deux trois mots).

Faire écrire des lettres de mémoire.
Réduire les réglures.
Introduire les initiales majuscules.

Sensibiliser les éléves aux différents
alphabets et aux différentes formes
d’écriture dans le monde.

Donner a I'écrit sa dimension
historique (histoire de I'écriture).

Ecrire avec un stylo a bille.

Observer I'évolution des écritures sur
des documents anciens (écriture
anglaise, gothique) sur des travaux
d’écoliers d’autrefois.

Essais d’écriture avec un stylo-plume

Pour stimuler ou relancer I'intérét des enfantsrg@eriture, donnez a copier des mots diversiéésttrayants,
pensez au nom de famille rarement présenté aurslév’'écriture de leur date de naissance, dedétesse, a
la création d'un carnet individuel d’'écrits, etc.
Mais aussi, pour leur apporter des connaissaneds saonde, pour inscrire leur propre activité ditce dans

I'histoire :

— raconter I'histoire de I'écriture (grande sec}iamec illustrations ;
— montrer des écritures étrangéres et étrangeabesy chinoises, hébraiques, mayas, etc., degtigraffciens

(sur des poteries, sur des murs) ;

— décrire I'évolution de quelques lettres de I'apét : I'histoire du A (aleph) par exemple, fadl@résenter est

trés attractive ;

— observer l'alphabet russe pour rechercher degsdetemblables, différentes, inconnues... .
— montrer des textes anciens : écriture gothioerétuée anglaise a la plume, lettrines du Moyen Age
— présenter des travaux calligraphiés : calligrapinabe, japonaise.

Les conditions de I'écriture cursive

Les conditions motrices de I'écriture sont rassémblquand le double sens de rotation, le freinags ¢t
déroulement du mouvement cursif et I'équilibre douvement sont acquis. La convergence des aspettsirso
et des aspects visuels permet I'établissement digsetits contrdles : le contrble kinesthésiqudeetontrdle

visuel qui permet le guidage.

Apres les exercices d’'apprentissage, c’est I'autsaigon des gestes adaptés qui devient un ohj@sgjendant,
avant de penser a installer des automatismesytitéair compte de la maturation de chacun qui agjae dans
ses productions ; I'enseignant propose les activiéddativement contraignantes de I'apprentissagédeture a

des enfants qui peuvent réussir, sinon il leur pseples activités qui continuent a les prépares.elét donc

assuré que I'enfant a qui il demand
— maitrise des gestes fins, contrble

e d’écrire :
amplitudeérettion ;

— reconnait et reproduit des formes ;
— reconnait et respecte des tracés et des tragstoi
— respecte des proportions et des rythmes ;

— peut s’orienter dans I'espace feui

lle ;

— peut prendre et respecter I'alignement gauchmited haut — bas (gestion de la page) ;
— distingue la gauche et la droite, sur lui-méree&s objets et sur 'espace graphique ;
— technologique : les supports et les outils d@iigdoivent étre adaptés a la tache et étre enitpétda (crayons

taillés).

Les gestes de I'écriture cursive
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L'écriture cursive exigible en grande section, paip sur deux mouvements : le mouvement de tramslat le
mouvement de rotation, tous deux simultanés. Cetsé coordination, a la source de la cursivité egtidélicate
a acquérir lors de l'apprentissage, la forme etlletus de chacune des lettres accaparant alors teut
attention (dans un premier temps, les éleves ttaoem lettre aprés l'autre, chacune collée a laduénte).
L'écriture cursive requiert non seulement cetterdomtion motrice mais également une coordinatisua-
motrice pour diriger visuellement les tracés, nmaiitt la trajectoire, mais aussi une compétence itegn
d’anticipation de l'action pour organiser les l@is entre les lettres : anticiper la forme de laxdame lettre
tout en écrivant la premiere.

Le mouvement de translation est réalisé par I'abaas qui glisse sur la table et entraine la maimgauche a
droite, le poignet reste souple, le coude étaebdérieur du plateau.

Pour les gauchers, le bras n’entraine pas la maiis au contraire la pousse vers la droite, le pigrst
solidaire du mouvement du coude. On remarque gee tds éléves, jusqu’a I'age de 6-7 ans parfois,plu
'avant-bras est placé a plat sur la table, le peiglans I'alignement horizontal, la main progrdaséralement
ce qui géne le mouvement de translation. Cettudétiest normale car la motricité avant cet agpammet pas
encre la dissociation des articulations : épawade, poignet. Le mouvement de rotation est celupgrmet le
tracé des lettres, il est exécuté par les doigtsipanouvement alterné de flexion, d’extensionestdrsivité. Ce
mouvement est réalisé par les trois doigts quingai I'outil ; le pouce et les phalanges du mapuirbloquent
le crayon, I'index qui guide le tracé et induitf@uvement de va-et-vient. Idéalement, la main res sa
partie externe (bord cubital) sur I'auriculairel’annulaire repliés pour ne pas géner le mouverdestautres
doigts. La main doit se situer en dessous de Ielid'écriture, c'est la rotation du poignet quipet ce
basculement ceci tardivement dans le développefwerg 7-8 ans).

Il est préférable de positionner la feuille A4 zontalement pour que I'éléve dispose du plus despassible,
sachant que les premiers essais sont en généitaltées gros. En outre, il sera moins géné péorigueur de la
feuille qui I'obligerait a se déporter pour en attie le haut.

Quelles formes pour les lettres cursives ?

La question se pose souvent : quels sont les mod&ddimes d’écriture cursive a enseigner ? Le@ues aux
propositions des éditeurs, comme aux modéles p@igédnternet, sont a considérer avec prudencdret é
analysés avec rigueur avant d'étre adoptés. Ersdiate de directive contraignante, quelques priscipe
fondamentaux doivent étre respectés :

— I'écriture doit étre lisible et ne pas subir dgatmations au cours des pratiques ;

— I'éleve doit pouvoir la tracer avec fluidité paegquérir la vitesse d’exécution ultérieuremengieke ;

— le maitre doit choisir la simplicité pour que &8aves identifient sans ambiguité les lettres@tsl liens.

Les proportions

La question des proportions des lettres est aboedégrande section uniquement pour différencierdéses
hautes et les lettres basses. Cet aspect serpatisulierement travaillé ultérieurement a I'écélémentaire.
Nous les donnons a titre indicatif.

Quel que soit le choix de la calligraphie, la fordes lettres doit étre proportionnée.

Le relief de I'écriture cursive se décline selarigrétages :

— les lettres « basses » tracées entre les imtesia, ¢, e, i, m, n, 0, 1, S, U, v, W, X, qui Emt la mesure de
base ;

— les grandes lettres, a boucles ascendantehb,lk,fl ou descendantes f, g, j ;

— les lettres moyennes a hampe droite haute,dbasese, p, q

Les proportions sont a considérer en prenant comastre de base la hauteur des lettres basses.

Les grandes lettres a boucle mesurent trois folmlgeur des lettres basses, y compris le corpa dtre (la
boucle supérieure arrive au troisieme interligaegducle inférieure au deuxiéme interligne).

La hauteur des lettres moyennes est de deux fdisret celle des lettres basses y compris le caepa bettre (le
trait du « d » du « t » ou celui du « p » et «a@svent au deuxieme interligne).

Les lettres majuscules montent a trois interlignes.

En partant de ces principes, une écriture acceptailpossible a instaurer méme si le maitre rsaljgxpertise
particuliére en ce domaine.

Une écriture légérement penchée vers la droite gelanfluidité et la rapidité du geste. Elle estdee plus
difficile si les cahiers sont tenus verticalemdien gu’elle ne soit pas en usage actuellemerie petrticularité
pourrait néanmoins étre acceptée dans la mesuteutes les conditions énoncées ci-avant sont résgec
Reste & harmoniser les choix au sein de 'école.

Chacun a appris a écrire selon certains usagesogtidevenus des automatismes méme si les corgdjtimur
écrire ont évolué (on pense notamment a la nateseodtils qui influence le tracé de I'écriture).sLadultes
transmettent naturellement leur maniére de fagemhitre se doit cependant de s’interroger sumpsagres
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pratiques afin de les clarifier pour faire des &Hhastifiés et parfois abandonner des usages geoneplus tout
a fait nécessaires. Il faut savoir que plusieurgete habitudes ou conventions se sont élaborées e tout
écolier manipulait le porte-plume.

Les procédures et le ductus des lettres

Les lettres rondes « a », « 0 », la lettre « msidjue les lettres « d », « g », «  » se tragembtation a gauche
(anti-horaire). Pour faciliter I'appropriation de frajectoire de ces tracés, le fait d’établir desparaisons avec
la lettre « ¢ » permet de fixer la rotation exigée.

Les lettres doivent se tracer d’un seul élan, sapisire, les points et les accents se mettannetefiettre.

Pour les lettres qui comprennent un rond et s@thampe « a », « d », « q », soit une boucle «ogwbserve
gue souvent les éléves tracent un demi-cercle edequel ils plaquent la hampe (« canne ») ou lecleo Cette
procédure n'est pas a encourager. La techniquersigis’avere particulierement performante : si @mgare le
rond a un cadran de montre, son tracé débute &edrpproximativement au niveau du chiffre marquasux
heures. Aprés avoir accompli la rotation vers lache, le point d’arrivé se trouve exactement aatpbé départ
et la main n'a plus qu’a tracer la deuxiéme paitida lettre sans interruption. Cette techniqueneerd’éviter
les boucles dans la lettre « 0 » souvent duesdépart trop a gauche du cadran fictif.

Le tracé des lettres « m » et « n » se traduitesoiupar des interruptions consistant a accolexdamts » ou «
cannes ». Si ces interruptions du geste sont frégsieen période d’apprentissage, elles sont uradbspour
acquérir la fluidité gestuelle et la vitesse d'&oe. Il faut conduire les éléves a repasser eroméant sur le
premier tracé du jambage pour continuer. Toutefiglle est amorcée a I'école maternelle, cetferise ne
sera pas toujours atteinte en fin de cours prépiegat

Il faut prendre conscience que repasser sur unieremacé pour éviter les ruptures nécessite umelknte
maitrise gestuelle, compétence que peuvent imidsrexercices graphiques adaptés.

Les boucles ascendantes et descendants « b »«gb»« h » « j» « kK » « | » «y » et « z » sogs dycloides
allongés, le trait descendant est vertical. A néedifficulté de la lettre « f » dont la bouclesdendante est
inversée par rapport a celles du « g » et « j ».

Les enchainements

Lier les lettres entre elles requiert non seulenumat habileté motrice mais également une bonneatssance
des formes des lettres qui permet I'anticipation’aetion. Par ailleurs, les liaisons avec ou skwgs de main
sont a distinguer. Les levés de main se font ndgessent avant les lettres rondes et le « ¢ »’aardrce de
leur tracé se situe a droite de ces lettres (papad a un axe médian vertical) et le lien ne psatfaire
directement. Pour débuter, il vaut mieux choisimut court comportant de nombreux levés de mainogiuire
un mot comportant des lettres rondes) : mamangla, puis des mots courts sans levés de maite: il,

Les enchainements qui posent le plus probléme oosceles lettres qui finissant en attache hawteggemple
« b » « v » doivent se lier avec des lettres eathé basse « r» « i » « e » « U » ; « vr » etxdbbi », etc. Dans
ce cas il est préférable pour les premiers apmsadies de privilégier la liaison du geste pourcatar la lettre
suivante. Il est a remarquer que les ceilletons desslettres accentuent les distorsions des tratdss
confusions : « br » « ve », etc.

Les boucles dans les lettres ou « ceilletons »

Cette difficulté est peut étre aggravée par I'hadstde tracer les traits d’attaque des lettres.

Pour bon nombre d’adultes, 'usage veut que I'acdrde petites boucles dans certaines lettres « o », «r »,
«S» «V» «W» «z» L'argument avancé pauettre « 0 » est que cette boucle est nécessaire« lier »
cette lettre a la suivante. Si dans ce cas cefticakon peut sembler recevable, elle ne I'estpas les autres
lettres dont I'ceilleton se situe au sein de la farthsemble en fait que le tracé de ces bouclabtéala fluidité
du geste (notamment pour I'écriture avec plume Higdia) en évitant les ruptures pour les changemelat
direction. Le probléme est quelles prennent ung@artance exagérée, elles sont parfois rajoutéesmeom
ornements, et plus délicat, elles générent desrdiehs (ouverture du « o »), autant de preuvedede
inadéquation aux apprentissages premiers. Si, gd@itude personnelle, le maitre les introduit, Vrdeveiller a
leur discrétion et au respect de la forme de ketira technique décrite précédemment (se réfénercadran de
montre) pour tracer d’'un seul jet les lettres aj,d), donne d’excellents résultats pour I'écritduex 0 ».

Se pose aussi la question de la forme de la letere> qui peut étre tracée soit d’'un seul jet (omecle simple)
soit avec un arrét du geste apres le trait d’adapant de tracer la boucle. La logique de la noité gestuelle
pousse a tracer cette lettre comme une boucledieron

Les traits d’attaque
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Les traits dits « d’attaque » tracés devant ceztalattres en début de mot notamment les lettredeso(c, d, o,
g, 9 ou méme le t) font polémique : faut-il ou Hes conserver ? Ceux-ci sont parfois considérésnomm
représentant une partie des liens qui permettergriehainements entre les lettres, il n'est peatgs utile de
les conserver alors lorsqu’ils sont en téte du @otles autres lettres possedent également cibuattb, |, m, p,
etc.) mais comme il ne donne pas lieu a une rumturgeste, il apparait comme intégré dans le trs@de de la
lettre’®. Compte tenu de ces observations, il faudraitsatmmserver ce trait d’attaque pour toutes lesekett
Font-ils partie ou non du « portrait » des lettPds$ suffit de faire le choix de les intégrer ounnmour toutes les
lettres et en accord avec I'équipe pédagogiquejuesstion peut se poser également pour le trackd@slettres
lorsqu’elles sont situées en fin de mot, le peidiit ffinal est confondu avec la forme méme de tadesauf pour
le « 0 » et le « s » qui s'ornementent parfois eleappendice. Ici aussi, il faut faire un choix,quiel qu'il soit,
ne porte pas préjudice ; il faut toujours veillax@ontraintes inutiles et aux déformations possibl

Les initiales

L'apprentissage des initiales pour le prénom ental@pcursive calligraphiée (ou « bouclée ») n’gas un
objectif de grande section. Introduire prématurénoers tracés rajoute des difficultés alors queéléses ont
tant a faire pour maitriser les régles de la citésiv

Pour les maitres qui souhaitent introduire I'appssage de ces initiales cursives, il est préfératattendre la
troisieme période de I'année scolaire et de nel'magoser a tous les éléves. La mise en place diatier de
calligraphie, avec I'objectif de développer a lesfone approche culturelle et esthétique de I'éarie gestualité
assouplie, peut étre utile a cet apprentissage.

Harmonisation des pratiques

Si la conduite des situations d’enseignement p&@pptentissage de I'écriture reléve de la respdiitab
pédagogique de chacun, il semble nécessaire quapg& pédagogique élabore un consensus pour |& deda
graphie. L’élaboration d'un livret peut étre le popt d’'un projet d’école ou de cycle. L'associatides
enseignants du cycle 2 de I'école élémentaire tseggiréciable. Dans ce livret peuvent étre sigalés
précautions mises en place par I'équipe pédagogmue enseigner I'écriture : le moment du curses, |
diverses étapes (capitale, cursive), la tenue cellpole choix et la tenue du crayon, la forme lé¢tses retenue,
les procédures pour les tracer. La distributiom@évret aux familles constitue un outil de liaisfwnctionnel et
complet qui explique les finalités éducatives déraeail.

Extrait de Le Langage a I'’école maternelle,

Ministére de I'éducation nationale, de la jeunesse et de la vie associative,

CNDP, coll. « Ressources pour faire la classe », 2011
http://media.eduscol.education.fr/file/ecole/48/8/LangageMaternelle_web 182488.pdf

% Certains auteurs (M. Auzias) considérent quedtsel rondes n’ont pas de trait d’attaque commaént aux
autres qui le possederaient « naturellement ».
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